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ชื่อเรื่อง  การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการท ากิจกรรมกลุ่ม ด้วยการจัดการเรียนรู้ 
แบบการมีส่วนร่วม  โดยการใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาวิชาปฐพีกลศาสตร์  
รหัสวิชา 3106-2109 ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) สาขาวิชาช่างก่อสร้าง 
วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง 

ผู้วิจัย  นายกัมปนาท บุญกัน  
แผนกวิชา ช่างก่อสร้าง วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง 
ปีท่ีวิจัย  2559-2560 
 

บทคัดย่อ 

การวิจัยพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการใช้ชุดการเรียนรู้ วิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109 ซึ่ง

ผู้วิจัยมีความสนใจในการพัฒนาเทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอน ได้ทดลองใช้ในการจัดการเรียนการสอนโดย

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) ชั้นปีที่ 2 สาขาวิชาช่าง

ก่อสร้าง  วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งเป็น

ที่ยอมรับแพร่หลายโดยใช้วิธีของ STAD (Student  Teams  Achievement  Division) โดยมีการจัดกลุ่มนักศึกษา

ออกเป็นกลุ่มๆ ละ 5- 6 คน ตามระดับความสามารถแตกต่างกัน ซึ่งพบว่าความคาดหวังว่าจะมีผลสัมฤทธิ์ของคะแนน

ทดสอบหลังเรียนสูงกว่าผลสัมฤทธิ์ของคะแนนทดสอบก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 โดยสามารถ

สอบผ่านเกณฑ์ ร้อยละ 70  ทุกคน  จากจ านวนนักศึกษาทั้งหมด  16  คน  มีค่าเฉลี่ยคะแนนปลายภาคเรียนเท่ากับ  

16.06 คะแนน คิดเป็นร้อยละ  76.44  และมีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.929 จะพบว่านักศึกษามีผล คะแนนค่อนข้าง

ใกล้เคียงกัน  และมีค่าดัชนีประสิทธิผล  (Effectiveness Index, E) เท่ากับ 0.8334 หรือร้อยละ 83.34 ส าหรับ ค่า

คะแนนที (Average T Score) ก่อนเรียน เท่ากับ 40.23  และค่าคะแนนที หลังเรียน เท่ากับ 59.77 โดยมีค่าความ

แตกต่างของคะแนนที ก่อนเรียนและหลังเรียนเท่ากับร้อยละ19.55 และผลความแตกต่างของคะแนนที ก่อนเรียน 

หลังเรียนเท่ากับร้อยละ 48.59  ซึ่งเป็นการพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ที่สูงขึ้นตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย จากการ

ใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาวิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109 และค่าผลดัชนีประสิทธิผล  เท่ากับ 0.8132 

หรือร้อยละ 81.32 ซึ่งชุดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพ 80/80 รวมทั้งผู้เรียนมีความพึงพอใจต่อการใช้ชุดการสอนใน

ระดับ มาก ต่อการใช้ชุดการเรียนรู้ ตามล าดับ ภายหลังการใช้ชุดการเรียนรู้โดยจะพิจารณาด้านผลสัมฤทธิ์ ทักษะ 

เจตคติและพฤติกรรมของผู้เรียน รวมทั้งจะพิจารณาจากผลการรายงานตนเองความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีต่อชุดการ

เรียนรู้ (Self-Report) ตามล าดับ ท าให้สามารถหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนรู้ ปรับปรุงหรือพัฒนาให้มีความ

เหมาะสมกับการน าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อให้เกิดประโยชน์สูงสุดแก่ผู้เรียน และแนวทางส าหรับการ

พัฒนาชุดการเรียนรู้ การจัดการเรียนการสอนวิชาอื่น ๆ ต่อไป  

ค าส าคัญ ชุดการเรียนรู้,การเรียนจากการท ากิจกรรมกลุ่ม และวิชาปฐพีกลศาสตร์ 
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Abstract 
Research on development of learning achievement using the learning package, Soil 

Mechanics, Course 3106-2109, in which the researcher is interested in developing techniques of 
teaching and learning. The experiment was used to compare the learning achievement of the 
second year high school diploma students. Donmuang Technical College In the second semester 
of the academic year 2560, using cooperative learning model. It is widely accepted by the STAD 
(Student Teams Achievement Division) approach that groups students into groups of 5-6 people. It 
was found that the expectation of the achievement of the post-test scores was higher than that of 
the pre-test scores at the 0.05 level. The average student score was 16.06 points, or 76.44 percent, 
and the standard deviation of 0.929 was found to be statistically significant. The score is quite 
similar. And the effectiveness index. The Effectiveness Index (E) was 0.8334, or 83.34 percent, for 
the mean T Score of 40.23 and the posttest score of 59.77. Before and after classes were 19.55 
percent. The results of the study were 48.59%, which was the development of higher learning 
achievement according to the objectives of the research. Using the self-learning kit The Soil 
Mechanic, 3106-2109 and the efficiency index is 0.8132 or 81.32%. The learning efficiency is 80/80, 
and the students are satisfied with the use of the instructional package at a high level. After the 
use of the learning series, they will consider the achievement, skills, attitude and behavior of the 
learners. They will also consider the results of the self-report, the opinions of the students on the 
learning package. Self-Report, respectively, makes it possible to find the efficiency of a learning set. 
Improve or develop appropriate for use in teaching and learning to maximize the benefit of the 
home. And guidelines for developing learning sets. Teaching to other subjects. 
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งานวิจัยฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงไปด้วยดี ด้วยความช่วยเหลือของคณะที่ปรึกษาในการท างานวิจัยทุกท่าน 
และผู้อ านวยการวิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง ซึ่งท่านได้ให้ค าแนะน าและข้อคิดเห็นต่าง ๆ อันเป็นประโยชน์อย่างยิ่ง
ในการท าวิจัย อีกทั้งยังช่วยแก้ปัญหาต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นระหว่างการด าเนินงานอีกด้วย  ขอขอบคุณ คณะครูแผนก
วิชาช่างก่อสร้าง และโยธา ทั้ง 16 แห่ง ส าหรับข้อแนะน าและความช่วยเหลือในทุก ๆ ด้านในการท าวิจัยในแบบ
ตอบับการเผยแพร่และการน าไปทดลองใช้  นอกจากนี้ขอขอบคุณเพ่ือน ๆ ครู ในห้องปฏิบัติการทดสอบทุกคน   
ที่เป็นก าลังใจ และให้ความช่วยเหลือในการท าวิจัยในเรื่องนี ้

สุดท้ายนี้ ผู้วิจัยขอขอบพระคุณบิดามารดาและครอบครัว ซึ่งเปิดโอกาสให้ได้รับการศึกษาเล่าเรียน 
ตลอดจนคอยช่วยเหลือและให้ก าลังใจผู้วิจัยเสมอมาจนมีผลความส าเร็จปฏิบัติหน้าที่และมีความก้าวหน้าในการ
งานเสมอมา 

                                     

                                                                                                     กัมปนาท  บุญกัน 
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ซึ่งผู้วิจัยมีความสนใจในการพัฒนาเทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอน ได้ทดลองใช้ในการจัดการเรียนการสอนโดย

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) ชั้นปีที่ 2 สาขาวิชาช่าง

ก่อสร้าง  วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งเป็น

ที่ยอมรับแพร่หลายโดยใช้วิธีของ STAD (Student  Teams  Achievement  Division) โดยมีการจัดกลุ่มนักศึกษา

ออกเป็นกลุ่มๆ ละ 5- 6 คน ตามระดับความสามารถแตกต่างกัน ซึ่งพบว่าความคาดหวังว่าจะมีผลสัมฤทธิ์ของคะแนน

ทดสอบหลังเรียนสูงกว่าผลสัมฤทธิ์ของคะแนนทดสอบก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 โดยสามารถ

สอบผ่านเกณฑ์ ร้อยละ 70  ทุกคน  จากจ านวนนักศึกษาทั้งหมด  16  คน  มีค่าเฉลี่ยคะแนนปลายภาคเรียนเท่ากับ  

16.06 คะแนน คิดเป็นร้อยละ  76.44  และมีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.929 จะพบว่านักศึกษามีผล คะแนนค่อนข้าง

ใกล้เคียงกัน  และมีค่าดัชนีประสิทธิผล  (Effectiveness Index, E) เท่ากับ 0.8334 หรือร้อยละ 83.34 ส าหรับ      

ค่าคะแนนที (Average T Score) ก่อนเรียน เท่ากับ 40.23  และค่าคะแนนที หลังเรียน เท่ากับ 59.77 โดยมีค่าความ

แตกต่างของคะแนนที ก่อนเรียนและหลังเรียนเท่ากับร้อยละ19.55 และผลความแตกต่างของคะแนนที ก่อนเรียน 

หลังเรียนเท่ากับร้อยละ 48.59  ซึ่งเป็นการพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ที่สูงขึ้นตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย จากการ

ใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาวิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109 และค่าผลดัชนีประสิทธิผล  เท่ากับ 0.8132 

หรือร้อยละ 81.32 ซึ่งชุดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพ 80/80 รวมทั้งผู้เรียนมีความพึงพอใจต่อการใช้ชุดการสอนใน

ระดับมากต่อการใช้ชุดการเรียนรู้ตามล าดับภายหลังการใช้ชุดการเรียนรู้โดยจะพิจารณาด้านผลสัมฤทธิ์ ทักษะ เจตคติ 

และพฤติกรรมของผู้เรียน รวมทั้งจะพิจารณาจากผลการรายงานตนเองความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีต่อชุดการเรียนรู้ 

(Self-Report) ตามล าดับ ท าให้สามารถหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนรู้ ปรับปรุงหรือพัฒนาให้มีความเหมาะสม

กับการน าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อให้เกิดประโยชน์สูงสุดแก่ผู้เรียน และแนวทางส าหรับการพัฒนาชุดการ

เรียนรู้ การจัดการเรียนการสอนวิชาอื่น ๆ ต่อไป  

ค าส าคัญ ชุดการเรียนรู้,การเรียนจากการท ากิจกรรมกลุ่ม และวิชาปฐพีกลศาสตร์ 
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Research on development of learning achievement using the learning package, Soil 
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teaching and learning. The experiment was used to compare the learning achievement of the 
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(Student Teams Achievement Division) approach that groups students into groups of 5-6 people. It 
was found that the expectation of the achievement of the post-test scores was higher than that of 
the pre-test scores at the 0.05 level. The average student score was 16.06 points, or 76.44 percent, 
and the standard deviation of 0.929 was found to be statistically significant. The score is quite 
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งานวิจัยฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงไปด้วยดี ด้วยความช่วยเหลือของคณะที่ปรึกษาในการท างานวิจัยทุกท่าน 
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 บทที่ 1 
 บทน ำ 

 
1.1 ควำมเป็นมำและควำมส ำคัญของปัญหำ 

ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรอำชีวศึกษำ (สอศ.) ให้มีควำมส ำคัญกับกำรจัดกำรเรียนกำรสอนเพ่ือมุ่ง
สู่กำรพัฒนำประเทศ ซ่ึงในภำคปฏิบัติกำรทำงสังคมในด้ำนมิติ อำชีวะสร้ำงชำติ (ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำร
อำชีวศึกษำ, 2558) ซึ่งเป็นกำรจัดกำรเรียนกำรสอนเน้นภำคปฏิบัติเพ่ือผลิตแรงงำนวิชำชีพในกระบวนกำร
สร้ำงควำมรู้และทักษะของผู้ส ำเร็จกำรศึกษำ ซึ่งมีควำมเพียบพร้อมในด้ำนกำรมีวินัย คุณธรรมจริยธรรม    
และสร้ำงภำพลักษณ์แห่งควำมประสบผลส ำเสร็จในกำรประกอบอำชีพเมื่อจบกำรศึกษำแล้ว ส่งจะส่งผลต่อ
ควำมคำดหวั งในกำร เพ่ิ มปริมำณ และคุณ ภำพของผู้ เรียนอำชี วศึกษำ (สรรเสริญ  แก้ วก ำเนิ ด , 
2558:PostToday News, 01-11-2558) โดยภำครัฐได้เร่งปฏิรูปอำชีวศึกษำมีควำมคำดหวังในกำรสร้ำงควำม
เป็นเลิศเฉพำะทำง สอดคล้องกับเป้ำหมำยในกำรปฏิรูปอำชีวศึกษำจะเน้นผลิตนักเรียนอำชีวะที่มีควำม
เชี่ยวชำญเทคนิคปฏิบัติ เป็นแรงงำนฝีมือมีทักษะควำมสำมำรถในกำรคิดค้นนวัตกรรม น ำไปสู่กำรเป็น
ผู้ประกอบกำรได้ในอนำคต ภำยใต้แนวคิด “อำชีวศึกษำ ฝีมือชน คนสร้ำงชำติ” เน้นให้ผู้เรียนอำชีวะควร
ตระหนักถึงคุณค่ำของตนเอง เกิดควำมภำคภูมิใจในวิชำชีพ และพร้อมน ำไปสู่กำรพัฒนำตนและประเทศชำติ
ต่อไป  

กำรพัฒนำประเทศปัจจุบันมีควำมเจริญก้ำวหน้ำอย่ำงรวดเร็ว อันสืบเนื่องมำจำกกระแสกำร
ปรับเปลี่ยนทำงสังคมที่เกิดขึ้นในศตวรรษที่ 21 (21st Century) โดยส่งผลต่อกำรด ำรงชีวิตและท ำงำน ใน
ระบบสังคมและเศรษฐกิจปัจจุบัน ดังนั้นกำรจัดกำรศึกษำหลักสูตรอำชีวศึกษำจะต้องมุ่งเน้นให้ผู้เรียน มีควำมรู้
ควำมสำมำรถเพียบพร้อมทั้งในด้ำนทฤษฎีควบคู่ไปกับกำรมีทักษะกำรปฏิบัติ ซึ่งจะท ำให้ผลผลิตด้ำนก ำลังคน
ในส่วนของช่ำงเทคนิคมีสมรรถนะด้ำนควำมรู้และทักษะกำรปฏิบัติงำนตรงต่อสำขำอำชีพ ซ่ึงผู้เรียนจะสำมำรถ
น ำสำระหลักควำมรู้ไปบูรณำในกำรประกอบสัมมำอำชีพได้ อำทิ ด้ำนควำมรู้และทักษะในกำรควบคุมงำน
ก่อสร้ำง ทักษะและกำรใช้เครื่องมือหรืออุปกรณ์ในด้ำนสำระสนเทศและสื่อเทคโนโลยีในปัจจุบัน ซึ่งจะน ำมำ
ประยุกต์เป็นทักษะกำรใช้ชีวิตและกำรประกอบสัมมำอำชีพ ซึ่งในปัจจุบันกำรจัดกำรศึกษำจะใช้ระบบส่งเสริม
กำรเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 เข้ำสู่ระบบกำรสร้ำงคุณภำพมำตรฐำนมุ่งสู่ผลสัมฤทธิ์ด้ำนสมรรถนะในกำรเรียนรู้ 
ท ำให้ครูผู้สอนจึงต้องมีควำมเตรียมพร้อมทั้งกำยภำพและเทคนิคกำรบูรณำกำร องค์ควำมรู้ ในกำรจัดกำร
เรียนรู้ให้กับผู้เรียน จะต้องเตรียมให้ผู้เรียนให้มีควำมพร้อม ทั้งร่ำงกำยและจิตใจ สำมำรถรับกับสภำพกระแส
กำรปรับเปลี่ยนทำงสังคมที่เกิดขึ้นได้  โดยครูผู้สอนจะต้อง มีกำรสร้ำงทักษะกำรเรียนรู้ (Learning Skill) 
ให้กับผู้เรียนมีควำมรู้ และทักษะจ ำเป็นในกำรประกอบด ำรงชีพ ก้ำวทันต่อควำมเปลี่ยนแปลงของสังคม ซึ่ง
สอดคล้องกับกำรรำยงำนผลวิจัย ของ วิจำรณ์ พำนิช, (2555:16-21) ได้กล่ำวถึงทักษะเพ่ือกำรด ำรงชีวิตใน
ศตวรรษที่ 21 ด้ำนกำรเรียนรู้ต้องสนับสนุน ให้ผู้เรียนสำมำรถศึกษำค้นคว้ำด้วยตนเอง เพ่ือพัฒนำให้ก้ำวทัน
กับศำสตร์เทคโนโลยีที่เปลี่ยนไป สำมำรถน ำไปสู่กำรพัฒนำกำรสร้ำงควำมรู้คู่งำนอำชีพของผู้เรียน ซึ่งใน
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ปัจจุบันสภำพสังคมที่มีควำมเปลี่ยนแปลงอย่ำงรวดเร็ว ผู้สอนจะต้องสร้ำงทักษะควำมรู้ ควบคู่ไปกับกำรสร้ำง
ภำพลักษณ์ที่ดีให้กับผู้เรียน ให้มีวินัยและคุณธรรมจริยธรรม จรรยำบรรณในวิชำชีพ สอดคล้องกับภำคปฏิบัติ
กำรทำงสังคมเพ่ือให้เกิดผลเป็นรูปธรรมของวำทกรรม “อาชีวะ สร้างชาติ”  ซ่ึงกำรเปลี่ยนแปลงในยุคศตวรรษ
ที่ 21 ท ำให้ส่งผลต่อวิถีชีวิตในสังคมและระบบกำรศึกษำต้องมีกำรพัฒนำ ตอบสนองต่อกำรเปลี่ยนแปลงที่
เกิดขึ้น โดยต้องมุ่งเน้นให้ผู้เรียนเกิดกำรปฏิบัติ โดยกำรลงมือปฏิบัติและกำรแสวงหำควำมรู้ด้วยตนเอง 
(Active Learning) โดยก ำหนดให้ครูผู้สอนควรต้องเป็นผู้ออกแบบกำรเรียนรู้, (Coach) เพ่ือช่วยให้ผู้เรียนให้
บรรลุผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนรู้ตำมสมรรถนะอันพึงประสงค์ และสอดคล้องกับแนวทำงกำรปฏิรูปกำรศึกษำ
ไทยเพ่ือก้ำวสู่ยุคไทยแลนด์ 4.0 (ส ำนักนโยบำย และแผนกำรศึกษำ ส ำนักงำนเลขำธิกำรสภำกำรศึกษำ, 259:
ญ-ฎ) ครูผู้สอนจะต้องมีกำรปรับเปลี่ยนวิธีกำรเรียนรู้ของผู้เรียน เพ่ือให้บรรลุผลลัพธ์ที่ส ำคัญและจ ำเป็นต่อตัว
ผู้เรียนอย่ำงแท้จริง จะท ำให้นักเรียนสร้ำงองค์ควำมรู้ใหม่ด้วยตนเอง          ครูจะต้องสอนผู้เรียนได้รู้วิธีกำร
เรียนรู้กำรใช้ทักษะอำชีพเพ่ือกำรน ำไปประกอบอำชีพเพ่ือด ำรงชีพตนเองได้ 

จึงสำมำรถสรุปได้ว่ำครูผู้สอนจะต้องเป็นผู้ออกแบบกำรเรียนรู้และอ ำนวยควำมสะดวก (facilitate) 
ในกำรจัดกำรเรียนรู้ พร้อมทั้งมีกำรกำรสอนแบบลงมือท ำ โดยสร้ำงประเด็นค ำถำมให้ผู้เรียนอยำกรู้ อยำกเห็น             
เป็นตัวกระตุ้นสร้ำงแรงงบันดำลใจ และน ำผู้เรียนให้มีควำมกระตือรือร้นและสร้ำงแนวทำงเทคนิคในกำรสืบค้น 
กำรรวบรวมควำมรู้จำกแหล่งต่ำงมำสนับสนุน ในกำรสร้ำงพัฒนำเป็นกระบวนเรียนรู้ใหม่ใช้โครงงำนเป็นฐำน 
(Project-Based Learning, PBL) และท ำให้เกิดโครงกำรสร้ำงชุดควำมรู้ ซึ่งกำรสร้ำงเสริมทักษะแห่งศตวรรษ
ที่ 21 (ส ำนักงำนเลขำธิกำรสภำกำรศึกษำและกระทรวงศึกษำธิกำร, 2557:4-10) และ ดุษฎี โยเหลำ และคณะ
,2557:20-24) มีควำมเหมำะสมกับผู้เรียนในปัจจุบัน โดยเฉพำะกำรน ำมำประยุกต์ใช้ในกำรจัดกำรเรียนกำร
สอนในสำขำวิชำช่ำงก่อสร้ำง ที่เน้นกำรเรียนกำรสอนให้ผู้เรียน รู้จริง ปฏิบัติได้ แก้ปัญหำเป็น ซึ่งเป็นศักยภำพ
ที่แสดงถึงสมรรถนะของผู้เรียนที่ส ำคัญในกำรออกไปปฏิบัติงำนเมื่อส ำเร็จกำรศึกษำ  

กำรศึกษำแนวทำงกำรจัดกำรเรียนกำรสอนด้ำนอำชีวะศึกษำให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนตำม
สมรรถนะของหลักสูตรนั้น พบว่ำแนวทฤษฎีของ Jessup 1991, (อ้ำงถึงใน สุวัตน์ นิยมไทย, 2553:15-20
ชี้ให้เห็นคุณสมบัติของผู้เรียนในกำรเรียนสำยสำมัญ และผู้เรียนในสำยอำชีพ จะข้อแตกต่ำงที่ชัดเจนในด้ำน
คุณสมบัติทักษะทั่วไป (Generic Skills) และทักษะทำงอำชีพ (Vocational Skills) โดยเฉพำะทักษะแกน 
(Core Skills) ที่ มีในหลักสูตร ซึ่งกำรเรียนในสำยอำชีพจะมุ้งเน้นกำรพัฒนำควำมรู้ในด้ำนทักษะแกน 
(Cognitive Skills) ในสำขำวิชำชีพ และทักษะปฏิบัติ (Practice Skills) โดยครูผู้สอนจะต้องเป็นหลักในกำร
สร้ำงหลักสูตรที่เน้นกำรจัดกิจกรรมกำรสอนและเน้นพฤติกรรมกำรแสวงหำควำมรู้ในกำรพัฒนำให้กับผู้เรียน
อย่ำงต่อเนื่อง (Mitchell & Mitchell, 2002:107) ต้องสอดคล้องกับเป้ำหมำยของผลลัพธ์ทำงกำรศึกษำ              
ด้ำนมำตรฐำนของอำชีพ ให้มีผลสัมฤทธิ์กำรเรียนรู้ทำงอำชีวศึกษำจะสอดคล้องกับผลสัมฤทธิ์กำรเรียนรู้
พ้ืนฐำนทั้ง 3 ด้ำนตำมแนวทฤษฎีของ Bloom, B.S., (1976) คือควำมรู้ ควำมเข้ำใจ (Cognitive Domain) 
เจตคติ (Affective Domain) และทักษะปฏิบัติ (Psychomotor Domain) แต่จะแตกต่ำงกันในด้ำนทักษะ
หรือกำรปฏิบัติ ซึ่งเป็นกำรจัดกำรศึกษำ เพ่ือเตรียมทรัพยำกรมนุษย์ส ำหรับอำชีพหนึ่งหรือกลุ่มอำชีพหนึ่ง โดย
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จะมุ่งพัฒนำเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของบุคคลในด้ำนทักษะ ควำมรู้ควำมเข้ำใจและเจตคติ เพ่ือสำมำรถพัฒนำ
ไปสู่ประกอบอำชีพที่เลือกเรียนได้อย่ำงมีประสิทธิภำพ (Evan & Herr, 1978, อ้ำงถึงใน อนุชัย รำมวรังกูร, 
2558:94-95) ซึ่งกำรสอนจะมุ่งเน้นให้ผู้เรียนในด้ำนกำรฝึกปฏิบัติ เพ่ือให้เกิดทักษะในสำขำวิชำชีพ จะต้อง
พัฒนำสมรรถนะพ้ืนฐำนควำมรู้ สร้ำงนวัตกรรมและเทคโนโลยีกำรศึกษำตำมมำตรฐำนในแต่ละสำขำวิชำชีพ
ของครูผู้สอน (ตระกูล จิตวัฒนำกร และคณะ, 2556:179-187) และต้องมีกำรเน้นกำรพัฒนำรูปแบบควำม
พร้อมของผู้เรียน ต้องมีกำรพัฒนำหลักสูตรฝึกอบรมครูเพ่ือสร้ำงหลักสูตรฝึกอบรมเติมเต็มช่องว่ำงสมรรถนะ
หลักสูตรรำยวิชำชีพ (สมใจ เพียรประสิทธิ์  และคณะ, 2555:142-149) ซึ่งจะท ำให้เกิดผลสัมฤทธิ์ด้ำน
สมรรถนะในกำรปฏิบัติงำนในสำขำอำชีพได้  ตรงกับควำมต้องกำรของตนเองและสถำนประกอบกำรได้ อันจะ
เกิดผลประโยชน์ต่อกำรท ำงำนของผู้เรียนเมื่อส ำเร็จกำรศึกษำต่อไป  

วิทยำลัยเทคนิคดอนเมือง สังกัดส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรอำชีวิศึกษำ กระทรวงศึกษำธิกำร      
จัดกำรศึกษำใน ระบบปกติ ระบบทวิภำคี ระบบเทียบโอนควำมรู้และประสบกำรณ์ และจัดกำรเรียนภำค
สมทบ ซึ่งเปิดกำรสอนในระดับประกำศนียบัตรวิชำชีพ, (ปวช.) ระดับประกำศนียบัตรวิชำชีพขั้นสูง, (ปวส.) 
และระดับปริญญำตรี  หลักสูตรเทคโนโลยีบัณฑิต , (ทล .บ) (หลักสูตรวิทยำลัยเทคนิคดอนเมือง , 
http://web.technicdon.ac.th/(ออนไลน์:2559)) โดยมีหลักสูตรดังนี้ 

1) หลักสูตรประกำศนียบัตรวิชำชีพ , (ปวช.) ระบบปกติ  ระบบทวิภำคี  ประเภทวิชำ
อุตสำหกรรม และประเภทวิชำพำณิชยกรรม 

2) หลักสูตรประกำศนียบัตรวิชำชีพขั้นสูง, (ปวส.) ระบบปกติ ระบบทวิภำคี ระบบภำคสมทบ
ระบบเทียบโอนควำมรู้และประสบกำรณ์ ประเภทวิชำอุตสำหกรรม ประเภทวิชำพำณิชยกรรม 

3) หลักสูตรเทคโนโลยีบัณฑิต, (ทล.บ) ระดับปริญญำ มี 1 สำขำวิชำ ดังนี้  สำขำเทคโนโลยี
อิเล็กทรอนิกส์  (ต่อเนื่อง) 

 

จำกกำรที่ผู้วิจัยได้ปฏิบัติหน้ำที่ครูผู้สอนประจ ำแผนกวิชำช่ำงก่อสร้ำง วิทยำลัยเทคนิคดอนเมือง 
ซึ่งมีประสบกำรณ์ในกำรจัดกำรเรียนกำรสอน นักเรียน นักศึกษำสำขำวิชำช่ำงก่อสร้ำงทุกระดับชั้นปี อำทิ
ระดับประกำศนียบัตรวิชำชีพ (ปวช.), ระดับประกำศนียบัตรวิชำชีพชั้นสูง (ปวส.), และระดับปริญญำตรี
หลักสูตรเทคโนโลยีบัณฑิต (ทล.บ. สำขำเทคโนโลยีกำรก่อสร้ำง วิทยำลัยเทคนิคดุสิต) ท ำให้ได้รับรู้ถึงสภำพ
ปัญหำในกำรจัดกำรเรียนกำรสอน และสถำนกำรณ์ควำมต้องกำรของตลำดแรงงำนหรือสถำนประกอบกำร   
ในปัจจุบัน ซึ่งตลำดแรงงำนหรือสถำนประกอบกำรยังมีควำมต้องกำรรับ ผู้ส ำเร็จสำขำก่อสร้ำงที่มีทักษะ
ควำมรู้ ควำมสำมำรถ และคุณธรรม เข้ำไปท ำงำนในหน่วยงำนในทุกระดับกำรศึกษำ ซึ่งแสดงให้เห็นว่ำ
สำขำวิชำช่ำงก่อสร้ำงยังคงเป็นสำขำวิชำชีพที่ได้รับควำมสนใจจำกตลำดแรงงำนหรือสถำนประกอบกำรมำก 
เป็นสำเหตุให้มีผู้เรียนจ ำนวนมำกที่มีควำมหลำกหลำยพ้ืนฐำนควำมรู้มีควำมสนใจ สมัครเข้ำเรียนในสำขำวิชำ
ช่ำงก่อสร้ำงจ ำนวนมำกในทุก ๆ ปีกำรศึกษำ และจำกฐำนข้อมูล อำชีพในเมืองไทย, (Campus-Sta, 2018:1-
2) พบว่ำวิชำชีพด้ำนก่อสร้ำงเป็นสำขำอำชีพที่ได้รับควำมนิยมในกำรเข้ำเรียน และเมื่อส ำเร็จแล้วมีงำนท ำ     
อีกทั้งสำมำรถสร้ำงรำยได้หรือค่ำตอบแทนจำกกำรท ำงำนได้สูง และยังพบว่ำในปัจจุบันผู้ส ำเร็จกำรศึกษำ     
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ในสำขำวิชำชีพช่ำงก่อสร้ำง สำมำรถหำงำนท ำตรงกับสำยงำนมำกที่สุด ซึ่งอำจมีสำเหตุมำจำกในปัจจุบัน    
และในอนำคต (พ.ศ. 2559-เป็นต้นไป) ประเทศไทยมีโครงกำรก่อสร้ำงและกำรพัฒนำโครงสร้ำงพ้ืนฐำน
จ ำนวนมำก จึงท ำให้อุตสำหกรรมกำรก่อสร้ำงมีควำมเคลื่อนไหว ก้ำวหน้ำตลอดเวลำ ซึ่งท ำให้มีควำมต้องกำร 
ช่ำงเทคนิคควบคุมงำนในระดับ ปวช. และ ปวส. (สำขำช่ำงก่อสร้ำง, โยธำ) จ ำนวนมำก เพ่ือไปตรวจสอบ
ควบคุมงำนก่อสร้ำงให้มีควำมถูกต้องมั่นคงแข็งแรง ปลอดภัย   ต่อกำรเข้ำไปใช้ประโยชน์เมื่ออำคำรก่อสร้ำง
แล้วเสร็จ เมื่อส ำเร็จกำรศึกษำครบถ้วนตำมหลักสูตรแล้วก็จะเป็นผู้ที่มีทักษะควำมรู้ควำมสำมำรถเพ่ิมขึ้น และ
เมื่อท ำงำนในหน่วยงำนหรือสถำนประกอบกำร ก็จะได้ค่ำตอบแทนที่สูงขึ้น ท ำให้ช่ำงก่อสร้ำงเป็นสำขำวิชำชีพ
พ้ืนฐำนเป็นก ำลังหลัก ที่ส ำคัญในงำนด้ำนก่อสร้ำงพัฒนำควำมเจริญก้ำวหน้ำให้โครงสร้ำงพ้ืนฐำนให้กับ
ประเทศ 

จำกประสบกำรณ์ในกำรสอนและผลกำรวิเครำะห์โครงสร้ำงหลักสูตรประกำศนียบัตรวิชำชีพชั้นสูง 
(ปวส.) พ.ศ. 2557 สำขำวิชำช่ำงก่อสร้ำง พบว่ำวิชำปฐพีกลศำสตร์ เป็นรำยวิชำชีพพ้ืนฐำนที่ส ำคัญ             
ในสำขำวิชำช่ำงก่อสร้ำง ทีจ่ะบ่งบอกถึงอัตลักษณ์เฉพำะของสำขำวิชำ ซึ่งผู้เรียนเมื่อส ำเสร็จกำรศึกษำออกไปสู่
ตลำดกำรท ำงำนจะต้องมีควำมรู้ทักษะภำคทฤษฎีและภำคปฏิบัติ ซึ่งมีควำมส ำคัญอย่ำงยิ่งที่จะส่งผลต่อผล
สมรรถนะของผู้เรียนสำขำงำนก่อสร้ำง โดยบริบทของวิชำวิชำปฐพีกลศำสตร์ จะมีเนื้อหำสำระเชิงเทคนิค
วิชำกำร ด้ำนกำรคิดค ำนวณและกำรทดลอง เนื้อหำบำงหัวข้อมีควำมซับซ้อน อำจท ำให้ผู้เรียนมีควำมเข้ำใจ  
ได้ยำกและอำจเกิดคำดเคลื่อนในกำรเรียนรู้ที่ถูกต้อง โดยเฉพำะผู้เรียนที่ขำดควำมสนใจใฝ่เรียนหรือเข้ำเรียน
ไม่ต่อเนื่อง อำจจะส่งผลให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนต่ ำไม่ได้มำตรฐำน และเมื่อผู้เรียนส ำเร็จกำรศึกษำ
ไปแล้วสำมำรถน ำทักษะควำมรู้ไปประยุกต์ใช้ในกำรท ำงำน สำขำอำชีพกำรควบคุมงำนก่อสร้ำงจะท ำให้ผลชอง
กำรท ำงำนเกิดควำมผิดพลำดคำดเคลื่อนได้  อำทิ  งำนดินขุดดินถม งำนฐำนรำกสิ่งปลูกสร้ำง จนถึง
องค์ประกอบอื่นๆ อำจส่งผลกระทบถึงควำมถูกต้อง มั่นคงแข็งแรงของงำนก่อสร้ำงอำคำรทุกประเภท  

จำกเหตุผลและควำมส ำคัญในข้ำงต้น ท ำให้คณะกรรมกำรจัดท ำหลักสูตรประกำศนียบัตรวิชำชีพ
ชั้นสูง (ปวส.) พ.ศ. 2557 สำขำวิชำช่ำงก่อสร้ำง ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรอำชีวศึกษำ กระทรวงศึกษำธิกำร 
ได้ก ำหนดให้ วิชำปฐพีกลศำสตร์ รหัสวิชำ 3106-2109 เป็นวิชำในกลุ่มทักษะวิชำชีพเลือกเฉพำะ ของหลักสูตร
สำขำวิชำช่ำงก่อสร้ำง ระดับประกำศนียบัตรวิชำชีพชั้นสูง (ปวส.) ซึ่งเป็นรำยวิชำที่จะต้องเลือกให้นักศึกษำ    
ได้เรียนตำมหลักสูตร ซึ่งคุณค่ำควำมรู้ของวิชำปฐพีกลศำสตร์ ซึ่งต้องควำมรู้ควำมเข้ำใจทั้งภำคทฤษฎีและ
ปฏิบัติ สำมำรถน ำไปประยุกต์ในกำรประกอบสัมมำอำชีพด้ำนกำรควบคุมดูกำรก่อสร้ำง ในส่วนของกำร
ตรวจสอบผลกำรปฏิบัติงำนที่เกี่ยวข้อง    กับงำนดินหรืองำนก่อสร้ำงฐำนรำกของอำคำร ให้มีควำมถูกต้อง
ปลอดภัยตำมรูปแบบและรำยกำรก่อสร้ำง กำรน ำควำมรู้ไปบูรณำกำรต่อยอด เพ่ือกำรศึกษำต่อในระดับสูงขึ้น 
ส่งผลท ำให้เกิดผลประโยชน์ต่อกำรพัฒนำตนเองประเทศชำติต่อไป  

แต่อย่ำงไรก็ตำมจำกประสบกำรณ์ในด้ำนกำรจัดกำรเรียนสอนของผู้วิจัย และผลกำรเก็บข้อมูล    
กำรออกนิเทศนักศึกษำในสถำนประกอบกำร ซ่ึงได้พบพูดคุยสอบถำมเก็บข้อมูลปัญหำของนักศึกษำและครูฝึก
อยู่ในสถำนประกอบกำร รวมทั้งผู้แทนสถำนประกอบกำร ซึ่งได้ให้ข้อมูลผลสะท้อนกลับจำกหน่วยงำนก่อสร้ำง
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ในแบบกำรประเมินผลกำรฝึกงำน (สมุดบันทึกประเมินผลกำรฝึกงำน, 2559) และข้อมูลประสบกำรณ์สอน
ของครูผู้สอนวิชำปฐพีกลศำสตร์ ในสถำนศึกษำอ่ืนๆ เกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ด้ำนกำรเรียนของผู้เรียน พบว่ำผู้เรียน
มีสภำพปัญหำด้ำนทักษะควำมรู้ในสำขำวิชำก่อสร้ำง และกำรท ำงำนภำคสนำมในหน่วยงำนก่อสร้ำง พบว่ำมี
ผลเฉลี่ยของคะแนนกำรประเมินทักษะควำมรู้ในกำรท ำงำนอยู่ในเกณฑ์ระดับปรับปรุงต่ ำ ซึ่งจำกผลกำร
ประเมินดังกล่ำว ไม่ได้เป็นไปตำมวัตถุประสงค์กำรจัดกำรเรียนกำรสอน ที่มีควำมคำดหวังค่ำเฉลี่ยของ
ผลสัมฤทธิ์      ในรำยวิชำอยู่ในเกณฑ์ระดับดถีึงระดับ ดีมำก  

ซึ่งผู้วิจัยในฐำนะครูผู้สอนจึงมีควำมต้องกำรพัฒนำผลสัมฤทธิ์ด้ำนสมรรถนะกำรเรียนรู้ของผู้เรียน
รำยวิชำปฐพีกลศำสตร์ ในปีกำรศึกษำ 2560 ให้สูงขึ้น ซึ่งผู้วิจัยได้อ้ำงอิงถึงกำรผลประเมิน ผลกำรเรียน
ระหว่ำง ปีกำรศึกษำ 2558-2559 โดยอำศัยข้อมูลกำรวัดและประเมินผลกำรเรียนของผู้วิจัย ซึ่งปฏิบัติหน้ำที่
ครูผู้สอนวิชำปฐพีกลศำสตร์ ระดับชั้น ปวส. 2 สำขำวิชำช่ำงก่อสร้ำง วิทยำลัยเทคนิคดอนเมือง พบว่ำผู้เรียน  
มีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำปฐพีกลศำสตร์  ในปีกำรศึกษำ 2558 โดยเฉลี่ยมีค่ำอยู่เกณฑ์ต้องปรับปรุง        
ถึงพอใช้ (ผู้เรียนมีค่ำคะแนนรวมเฉลี่ยระหว่ำง 55-59 คะแนน (เกรด 1.5) และ 60-64 (เกรด 2) จ ำนวน 6 คน 
และ 2 คน คิดเป็นร้อยละ 66.67 และ ร้อยละ 33.33 ตำมล ำดับ จำกจ ำนวนผู้เรียน 8 คน, ข้อมูลกำรวัด    
และประเมินผล, 2558) จำกกำรศึกษำบริบทข้อมูลพ้ืนฐำนพบว่ำปัญหำผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนดังกล่ำวข้ำงต้น 
ซ่ึงผลกำรวิเครำะห์ปัญหำดังกล่ำวอำจมีสำเหตุมำจำก 2 ประเด็นที่ส ำคัญดังต่อไปนี้ 

1) ด้ำนผู้เรียน ผู้เรียนขำดพ้ืนฐำนควำมรู้ในด้ำนปฐพีกลศำสตร์หรืองำนดินส ำหรับกำรก่อสร้ำง       
มีควำมบกพร่องในองค์ควำมรู้ด้ำนกำรค ำนวณหรือกำรคิดวิเครำะห์ผล ขำดเจตคติที่ถูกต้องในกำรเรียนวิชำ
ปฐพีกลศำสตร์ ส่งผลท ำให้ขำดควำมกระตือรือร้นในกำรเรียนหรือกำรท ำงำนที่รับมอบหมำยท ำให้งำน        
ไม่ส ำเสร็จตำมก ำหนดเวลำ มีควำมไม่เรียบร้อยและมีข้อควำมผิดพลำดสูง รวมทั้งไม่สำมำรถน ำควำมรู้ไป
พัฒนำต่อยอดในด้ำนกำรเรียนได้อย่ำงถูกต้องและครบถ้วน ตำมคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของหลักสูตร       
ซึ่งจะไมส่อดคล้องกับแนวทำงกำรจัดกำรเรียนกำรสอนในศตวรรษที่ 21    

2) ด้ำนผู้สอน ปัญหำพัฒนำผลสัมฤทธิ์ด้ำนสมรรถนะกำรเรียนรู้วิชำปฐพีกลศำสตร์ อำจจะเกิด    
อันเนื่องมำจำกกำรจัดกำรเรียนกำรสอนของครูผู้สอน ซึ่งกำรจัดกำรเรียนกำรสอนอำจใช้รูปแบบกำรเรียน   
กำรสอนแบบปกติทั่วไป อำทิ กำรใช้สอนแบบสำธิตให้ปฏิบัติตำมครูเป็นหลัก กำรใช้สื่อหรือเครื่องมืออุปกรณ์
ประกอบกำรสอนไม่ทันสมัยขำดกำรบ ำรุงรักษำ กำรจัดกำรเรียนกำรสอนและไม่ได้ฝึกนักศึกษำให้คิดริเริ่ม   
และสร้ำงสรรค์สร้ำงนวัตกรรม จึงท ำให้นักเรียนขำดโอกำสกำรคิดวิเครำะห์ในวำงแผนกำรปฏิบัติงำน        
และแกป้ัญหำกำรท ำงำนร่วมกันในกลุ่ม  

ดังนั้นกำรจัดกำรเรียนกำรสอนให้มีผลสัมฤทธิ์และสมรรถนะตำมวัตถุประสงค์กำรเรียนรู้ของวิชำปฐพี
กลศำสตร์ ควรต้องมีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนทั้งภำคทฤษฎีและปฏิบัติควบคู่กัน อำทิ กำรค ำนวณค่ำผล         
กำรทดลอง กำรเก็บข้อมูลในห้องปฏิบัติกำรและภำคสนำม จึงเป็นสำเหตุที่ส ำคัญที่ท ำให้ผู้สอนวิชำปฐพี
กลศำสตร์ ต้องศึกษำกำรสร้ำงและพัฒนำรูปแบบกำร จัดเรียนกำรสอนให้มีควำมถูกต้องเหมำะสม             
และให้สอดคล้องกับกำรพัฒนำสมรรถนะ ด้ำนผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนรู้ตำมบริบทผู้เรียน โดยให้มีควำม
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ถูกต้องเหมำะสมและทันสมัยต่อกำรพัฒนำเทคโนโลยี  กำรก่อสร้ำงเป็นไปตำมหลักวิชำกำรที่มีควำมก้ำวหน้ำ
ในปัจจุบัน ซึ่งอำจจะท ำให้ส่งผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนบรรลุวัตถุประสงค์ของหลักสูตรและสำขำวิชำ ที่ควำม
คำดหวังอยำกให้ผู้เรียนมีควำมรู้ ควำมสำมำรถ ด้ำนทักษะ กำรท ำงำนดีมีฝีมือเด่น เป็นที่ต้องกำรของสถำน
ประกอบกำร ซึ่งสอดคล้องกับเป้ำประสงค์นโยบำย อำชีวะสร้ำงคน คนสร้ำงชำติ ของส ำนักงำนคณะกรรมกำร
กำรอำชีวศึกษำต่อไป  

จำกปัญหำผลสัมฤทธิ์ด้ำนสมรรถนะทำงกำรเรียนในปีกำรศึกษำ 2558 ผู้วิจัย ได้ทดลองศึกษำ
วิธีกำรกระตุ้นสร้ำงเสริมและพัฒนำให้ผู้เรียนมีวิธีกำรเรียนรู้อย่ำงต่อเนื่อง โดยกำรสร้ำงโอกำสและกิจกรรมกำร
เรียนรู้ที่หลำกหลำยเพ่ือผู้เรียนสำมำรถพัฒนำกำรเรียนของตนเอง ซึ่งผู้วิจัยได้ศึกษำหำแนวทำงในแก้ปัญหำ
ผู้เรียน โดยเริ่มท ำกำรเก็บข้อมูลในชั้นเรียนภำคเรียนที่ 2 ปีกำรศึกษำ 2559 ทดลองให้ผู้เรียนแบ่งกลุ่มท ำงำน
แบบอิสระ (Committee Work Method) ตำมหัวข้อและใบงำน สลับด้วยกำรสอนแบบกำรบรรยำยและ
สำธิต     พบว่ำผลกำรประเมิน ด้ำนผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนของผู้เรียนมีแนวโน้มพัฒนำสูงขึ้นกว่ำภำคเรียนที่ 
2 ปีกำรศึกษำ 2558 อย่ำงขัดเจน (ผู้เรียนมีค่ำคะแนนรวมเฉลี่ยระหว่ำง 55-59 คะแนน (เกรด 1.5), 60-64 
(เกรด 2) และ 65-69 (เกรด 2.5) จ ำนวน 2, 4 และ 6 คน คิดเป็นร้อยละ 16.67, 33.33 และร้อยละ 50.0 
ตำมล ำดับ จำกจ ำนวนผู้เรียน 12 คน, ข้อมูลกำรวัดและประเมินผล, 2559) ซึ่งจำกผลกำรทดลองแก้ปัญหำ
ผลสัมฤทธิ์ในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนเบื้องต้น ท ำให้ผู้วิจัยในฐำนะครูผู้สอนพบว่ำ กำรทดลองโดยใช้กิจกรรม
แบ่งกลุ่มท ำงำนแบบอิสระ มำใช้ในกำรจัดกำรเรียนกำรสอน มีผลท ำให้ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนของนักศึกษำ
สูงกว่ำปีกำรศึกษำ 2558 ในทุกด้ำน  

แต่อย่ำงไรก็ตำมผู้วิจัยยังพบว่ำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนในปีกำรศึกษำ 2559 ยังผลกำรเรียนที่ได้   
ยังไม่เป็นที่พึงพอใจ ซึ่งผู้วิจันในฐำนะครูผู้สอนต้องกำรให้ผู้เรียนมีกำรพัฒนำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนให้อยู่        
ในระดับดีถึงดีมำก จึงได้น ำแนวทำงกำรจัดกำรเรียนกำรสอนในปีกำรศึกษำ 2559 มำปรับปรุงเพ่ือพัฒนำสร้ำง
ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนในปีกำรศึกษำ 2560 ให้มีผลผลสัมฤทธิ์สูงกว่ำปีกำรศึกษำ 2559 โดยน ำผลข้อมูล    
กำรเก็บตัวอย่ำงในปีกำรศึกษำ 2559 มำใช้เปรียบเทียบเพ่ือเป็นแนวทำงในกำรพัฒนำต่อยอด ส ำหรับกำรท ำ
วิจัยเพื่อแก้ปัญหำกำรเรียนในปีกำรศึกษำ 2560 ต่อไป ซึ่งผู้วิจัยได้ศึกษำค้นคว้ำเกี่ยวกับรูปแบบกำรใช้กิจกรรม
กลุ่มแก้ไขปัญหำผู้เรียน พบว่ำกำรใช้กิจกรรมรูปแบบกำรแบ่งกลุ่ม ตำมผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน (กำรจัดกำร
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคSTAD) ผู้สอนคำดว่ำจะมีควำมเหมำะสม ในกำรน ำรูปแบบมำใช้ในกำรแก้ไขปัญหำ
กำรจัดกำรเรียนกำรสอน ในภำคเรียนที่ 2 ปีกำรศึกษำ 2560 เพรำะกำรแบ่งกลุ่มดังกล่ำวมีกำรคละพ้ืน
ฐำนควำมรู้ ควำมสำมำรถของผู้เรียน มีกำรใช้รูปแบบกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มำแก้ไข
ปัญหำผู้เรียน ซึ่งมีผลกำรวิจัยแสดงให้เห็นว่ำผู้เรียน มีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนพัฒนำที่สูงขึ้นในทุกมิติ ดังแสดง
ตัวอย่ำงผลงำนกำรวิจัย ที่เก่ียวข้องโดยสรุปได้ดงัต่อไปนี้ 

 วรำภรณ์ ตระกูลสวัสดิ์, (2545:3) ใช้รูปแบบกำรพัฒนำทักษะกำรปฏิบัติงำน และกำรสร้ำงทักษะ    
เพ่ือแก้ปัญหำโดยใช้รูปแบบกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ท ำให้ผู้เรียนสำมำรถเรียนรู้ ได้ตลอด
ชีวิต ส่งถึงผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนมีกำรพัฒนำสูงขึ้น สอดคล้องกับแนวทำงกำรแก้ปัญหำของ วรำภรณ์      
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บุญเชียง, (2555:บทคัดย่อ) ได้รำยงำนผลวิจัยวิธีกำรสอนค ำนวณคณิตศำสตร์ เชิงปฏิบัติ โดยใช้รูปแบบกำร
จัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่ำผู้เรียนมีผลกำรเรียนสูงขึ้นและผู้เรียน มีควำมสุขกับกำรเรียน
มำกกำรกว่ำกำรจัดกำรเรียนสอนแบบปกติ  ซึ่งมีผลเป็นไปในทำงเดียวกับผลกำรวิจัยของ วัลยำ บุญอำกำศ, 
(2556:38–41) ได้ใช้รูปแบบกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มำใช้ในกำรแก้ปัญหำด้ำนผลสัมฤทธิ์
ทำงกำรเรียน และทักษะกำรคิดวิเครำะห์วิชำคณิตศำสตร์ของผู้เรียน พบผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน มีกำรพัฒนำ
ทักษะกำรคิดวิเครำะห์ดีขึ้นกว่ำกำรสอนในรูปแบบปกติทั่วไป แนวทำงเดียวกับผลกำรศึกษำของ อุษำวดี 
จันทรสนธิ, (2556:40) พบว่ำกำรจัดกำรเรียนรู้รูปแบบกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เป็นกำรจัด
กิจกรรมกลุ่มขนำดเล็ก ซึ่งมีควำมสอดคล้องกับผลกำรวิจัยของ สยุมพร ศรีมุงคุณ, (2558:บทคัดย่อ) ซึ่งได้
ทดลองใช้ทฤษฎีกำรเรียนรู้รูปแบบกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  พบว่ำมีผลท ำให้สมำชิกกลุ่มมี
โอกำสที่จะปรับปรุงแก้ไขส่วนบกพร่อง ช่วยเหลือกำรท ำงำนแก้ไขปัญหำ และมีควำมเป็นอิสระจำกครูผู้สอน
เกิดควำมสุขในกำรเรียน ส่งผลท ำให้มีค่ำเฉลี่ยผล กำรเรียนในกลุ่มอยู่ในระดับสูงขึ้น กว่ำกำรสอนแบบปกต ิ 

รัญชนก ธรรมชัย, (2559:บทคัดย่อ) ได้รำยงำนผลสรุปกำรวิจัยพบว่ำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน     
ของนักเรียนระดับประกำศนียบัตรวิชำชีพ ชั้นปีที่ 3 คณะบริหำรธุรกิจ โดยใช้กำรเรียนรู้รูปแบบกำรจัดกำร
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่ำมีผลกำรเรียนพัฒนำสูงขึ้นกว่ำกำรสอนแบบเดิมทุกหัวข้อกำรเรียน 
สอดคล้องกับผลกำรวิจัยของ Artzt & Newman, (1990) ซึ่งได้น ำรูปแบบกำรแบ่งกลุ่มตำมผลสัมฤทธิ์  
ทำงกำรเรียน (STAD) มำใช้ในกำรแก้ปัญหำผู้เรียนที่ขำดควำมสนใจในกำรเรียน โดยก ำหนดให้สมำชิกในกลุ่ม
มีส่วนร่วมในกำรสร้ำงผลควำมส ำเร็จในกำรท ำงำนร่วมกัน ส่งผลท ำให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในกำรเรียนพัฒนำดี 
ขึ้นกว่ำกำรสอนรูปแบบบรรยำย แนวทำงเดียวกับผลกำรวิจัยของ William, (2003:185-187) พบว่ำกำร
จัดกำรเรียนรู้รูปแบบกำรแบ่งกลุ่มตำมผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน (STAD) สำมำรถใช้แก้ปัญหำทำงกำรเรียน
ส ำหรับผู้เรียนที่ไม่สนใจเรียน มีนิสัยดื้อและเกเร เมื่อน ำรูปแบบมำทดลองใช้ โดยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกำรท ำ
กิจกรรมกลุ่ม พบว่ำผู้เรียน เรียนอย่ำงมีควำมสุขสนุกไปกับกำรร่วมท ำกิจกรรมกลุ่ม ส่งผลท ำให้มีผลกำรเรียน
พัฒนำสูงขึ้น และส ำหรับตัวอย่ำงผลงำนวิจัยของ Tory Wagner, (2008:20-24) ได้เน้นในด้ำนกำรปรับ
กระบวนกำรเรียนกำรสอน โดยใช้รูปแบบกำรแบ่งกลุ่มตำมผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน (STAD) เพ่ือให้ผู้เรียน      
มีผลสัมฤทธิ์ด้ำนสมรรถนะและคุณลักษณะของผู้เรียนในด้ำนกำรปรับตัวในกำรท ำงำนกลุ่ม กำรแบ่งภำระงำน
และสร้ำงควำมรับผิดชอบในกำรท ำงำน โดยใช้รูปแบบกำรประเมินผลสัมฤทธิ์ของกลุ่ม ปรับให้จะสอดคล้องกับ
ควำมต้องกำรของสถำนประกอบกำร พบว่ำผู้เรียนมีกำรพัฒนำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนสูงขึ้น และมีสมรรถนะ
ตรงกับควำมต้องกำรของสถำนประกอบกำร   

แต่อย่ำงไรก็ตำมผลจำกกำรศึกษำตัวอย่ำงงำนวิจัยที่ผ่ำนมำ พบว่ำเป็นกำรจัดกำรเรียนรู้รูปแบบ   
กำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ในกำรใช้แก้ปัญหำกำรจัดกำรเรียนกำรสอนได้อย่ำงมีผลสัมฤทธิ์   
ที่ดใีนรำยวิชำสำขำอ่ืน ๆ ซึ่งผู้วิจัยยังไม่พบว่ำมีกำรท ำงำนวิจัยด้ำนกำรจัดกำรเรียนรู้โดยใช้รูปแบบ กำรจัดกำร
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เพ่ือแก้ไขปัญหำผลสัมฤทธิ์ด้ำนสมรรถนะของผู้เรียน อันเนื่องมำจำกผลกำร
จัดกำรเรียนกำรสอนในวิชำปฐพีกลศำสตร์ที่ผ่ำนมำ ซ่ึงมีปัญหำด้ำนผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนในรำยวิชำดังกล่ำวอยู่



8 
 
ในเกณฑ์ท่ีต่ ำกว่ำเกณฑ์มำตรฐำน และจำกกำรศึกษำตัวอย่ำงผลงำนวิจัยและแนวทฤษฎีแก้ไขปัญหำผลสัมฤทธิ์ 
ในด้ำนกำรจัดกำรเรียนกำรสอนในข้ำงต้น ผู้วิจัยจึงมีแนวควำมคิดที่จะใช้กระบวนกำรวิจัยเชิงปฏิบัติกำร 
รูปแบบกำรมีส่วนร่วมในกำรเรียน จำกกำรท ำกิจกรรมเรียนรู้รูปแบบกำรแบ่งกลุ่มตำมผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน 
(Slavin, 1976, เป็นกำรสอนรูปแบบกำรเรียนรู้รูปแบบกำรแบ่งกลุ่มตำมผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน, Student 
Teams Achievement Division, STAD) โดยเริ่มจำกกำรแบ่งนักศึกษำออกเป็นกลุ่มย่อมมีสมำชิกในกลุ่ม ๆ 
ละ 5-6 คน ที่มีทักษะและควำมสำมำรถที่แตกต่ำงกัน อำทิ นักศึกษำที่เรียนเก่ง 2 คน ปำนกลำง 2 คน      
และเรียนอ่อน 2 คน ซึ่งนักศึกษำในกลุ่มต้องเรียนรู้ และรับผิดชอบงำนของกลุ่มร่วมกัน นักศึกษำจะประสบ
ผลส ำเร็จก็ต่อเมื่อเพ่ือนสมำชิกในกลุ่มทุกคนประสบผลส ำเร็จ บรรลุเป้ำหมำยร่วมกัน แต่ละคนจะมีบทบำท
ส ำคัญต่อควำมส ำเร็จของกลุ่ม และเมื่อมีผลควำมส ำเร็จในกำรท ำงำนหรือควำมเข้ำใจในเนื้อหำวิชำที่เรียน    
จะท ำให้เพ่ิมควำมสนใจในกำรท ำกิจกรรมกำรเรียนรู้มำกขึ้น  

ดังนั้นสำมำรถสรุปได้ว่ำตัวอย่ำงผลงำนวิจัยในข้ำงต้น มีแนวปัญหำและวิธีกำรแก้ไขปัญหำที่คล้ำย ๆ 
กัน ในกำรแก้ปัญหำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนจำกกำรท ำกิจกรรมกลุ่มในข้ำงต้น และพบว่ำสำมำรถน ำมำทดลอง 
ใช้เป็นแนวทำงในกำรเลือกรูปแบบกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ซึ่งจะทดลองใช้เป็นแนวทำง  
ในกำรจัดกำรเรียนกำรสอน เพ่ือแก้ไขปัญหำด้ำนผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนของผู้เรียน วิชำปฐพีกลศำสตร์       
ซ่ึงรูปแบบกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เป็นรูปแบบจะที่น ำมำใช้โดยสำมำรถสร้ำงกิจกรรมกลุ่ม 
และแบ่งหน้ำที่กันท ำงำน ได้ง่ำย โดยเน้นรูปแบบกิจกรรมกลุ่มสัมพันธ์ ช่วยเหลือเกื้อกูลกันและเสริมสร้ำง
ควำมเป็นประชำธิปไตย ผู้วิจัยจึงได้ทดลองเลือกใช้เป็นรูปแบบ ในกำรจัดกำรเรียนกำรสอน และน ำผลจำกกำร
จัดกำรเรียนกำรสอนมำเขียนเป็นรำยงำนวิจัย ตำมหัวข้อกำรวิจัย กำรพัฒนำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนจำกกำร
ท ำกิจกรรมกลุ่ม ด้วยกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD โดยกำรใช้ชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชำปฐพี
กลศำสตร์ รหัสวิชำ 3106-2109 ระดับประกำศนียบัตรวิชำชีพชั้นสูง (ปวส.) สำขำวิชำช่ำงก่อสร้ำง 
วิทยำลัยเทคนิคดอนเมือง  

ซ่ึงผู้วิจัยมีควำมคำดหวังว่ำจะสำมำรถใช้แก้ไขปัญหำและพัฒนำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนของนักศึกษำ 
ที่เรียนวิชำปฐพีกลศำสตร์ให้สูงขึ้นตำมเกณฑ์มำตรฐำนในกำรเรียนและกำรออกไปท ำงำนเมื่อส ำเร็จกำรศึกษำ 
และสำมำรถปลูกฝังพฤติกรรมของผู้เรียนมีควำมรักสำมัคคีในหมู่คณรวมทั้งสร้ำงและตรวจสอบควำมถูกต้อง
เที่ยงตรงของเครื่องมือ  ที่น ำมำใช้ในกำรวิจัย เพ่ือน ำไปสู่กำรเกิดผลสัมฤทธิ์ที่มีคุณค่ำ คุณประโยชน์ ต่อกำร
พัฒนำกำรศึกษำสืบไป  
 

1.2 วัตถุประสงค์กำรวิจัย 
 1.2.1.เพ่ือสร้ำงและหำประสิทธิภำพของเครื่องมือ ชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเองวิชำปฐพีกลศำสตร์ 
ประกอบกำรจัดกำรเรียนกำรสอน ระดับประกำศนียบัตรวิชำชีพชั้นสูง (ปวส.) สำขำวิชำช ำงกอสรำง 
วิทยำลัยเทคนิคดอนเมือง 

1.2.2 เพ่ือศึกษำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน วิชำปฐพีกลศำสตร์ ใน 5 ด้ำนดังต่อไปนี้ 
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1.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนจำกคะแนน แบบทดสอบหลังเรียนแต่ละแผนกำรปฏิบัติกำร                
ในชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเอง 

1.2.2 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนจำกคะแนน ผลกำรปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มแต่ละแผนกำรปฏิบัติกำร                
ในชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเอง 

1.2.3 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนจำกคะแนน กำรทดสอบปลำยภำคเรียน วิชำปฐพีกลศำสตร์ 
1.2.4 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนจำกคะแนน ค่ำดัชนีประสิทธิผลของกระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
1.2.5 ผลกำรประเมินกำรท ำกิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ควำมคิดเห็นของครูผู้สอน

ผู้เรียน และเจตคติต่อกำรเรียนวิชำปฐพีกลศำสตร์ 
 
 

1.3 สมมติฐำนกำรวิจัย 
 1.3.1 ผลสัมฤทธิ์ของคะแนนทดสอบหลังเรียนสูงกว่ำผลสัมฤทธิ์ของคะแนนทดสอบก่อนเรียน
อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
 1.3.2. ชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเองรู้มีประสิทธิภำพ 80/80  
 1.3.3. ผู้เรียนมีควำมพึงพอใจต่อกำรใช้ ชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเองในระดับ มำก 
 1.3.4. ชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเอง มีควำมถูกต้องครบถ้วนและสมบูรณ์ในด้ำนวิชำกำร            
และมีควำมเหมำะสมในกำรน ำไปใช้ในกำรจัดกำรเรียนกำรสอน 
 
 

1.4 ขอบเขตของกำรวิจัย 
1.4.1 กลุ่มประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 

1) กลุ่มประชำกร ได้แก่ นักศึกษำระดับประกำศนียบัตรวิชำชีพชั้นสูง (ปวส.) ชั้นปีที่ 2 สำขำ
วิชำชำงกอสรำง วิทยำลัยเทคนิคดอนเมือง ภำคเรียนที่ 2 ปีกำรศึกษำ 2560 กลุ่มนักศึกษำเรียนระบบปกติ
จ ำนวน 16 คน และ ระบบทวิภำคีจ ำนวน 20 คน รวมกลุ่มประชำกร 36 คน  

2) กลุ่มตัวอย่ำง ใช้กำรสุ่มแบบเจำะจง (Purposive Sampling) ได้แก่ กลุ่มนักศึกษำเรียน
ระบบปกติ จ ำนวน 16 คน 

  

1.4.2 ขอบเขตกำรศึกษำ 
 1) เนื้อหำที่ศึกษำค้นคว้ำ 

กำรศึกษำครั้งนี้ ใช้ เนื้อหำสำระ ในรำยวิชำปฐพีกลศำสตร์ รหัสวิชำ 3106-2109        
สำขำวิชำชำงกอสรำง ตำมหลักสูตรประกำศนียบัตรวิชำชีพชั้นสูง พุทธศักรำช 2557  

 2) ตัวแปร ที่ศึกษำค้นคว้ำ 
2.1) ตัวแปรต้น ได้แก่ กำรเรียนรู้แบบร่วมมือโดยวิธีรูปแบบกำรแบ่งกลุ่มตำมผลสัมฤทธิ์

ทำงกำรเรียน (Student Teams Achievement Division, STAD) โดยกำรใช้ชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเอง      
วิชำปฐพีกลศำสตร์ รหัสวิชำ 3106-2109 
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2.2) ตัวแปรตำม ได้แก่ ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรวิชำปฐพีกลศำสตร์ นักศึกษำชั้น ปวส. 2   
สำขำวิชำชำงกอสรำง วิทยำลัยเทคนิคดอนเมือง 

 3) วิธีกำรศึกษำค้นคว้ำ กำรศึกษำค้นคว้ำในครั้งนี้ ใช้กระบวนกำรของกำรวิจัยเชิงปฏิบัติกำร 
(Action Research) เพ่ือปรับปรุงกำรจัดกิจกรรมกำรเรียน โดยด ำเนินกำรเป็น 4 ขั้นตอน ประกอบด้วย     
กำรวำงแผน (Planning) กำรปฏิบัติ (Action) กำรสังเกต (Observation) และผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน 
(Achievement)  

 4) ระยะเวลำที่ใช้ในกำรศึกษำค้นคว้ำ ด ำเนินกำร ในภำคเรียนที่ 2 ปีกำรศึกษำ 2560    
โดยผู้วิจัยท ำกำรศึกษำค้นคว้ำด้วยตนเอง ใช้เวลำทดลอง 72 คำบ คำบละ 1 ชั่วโมง  
 

 

1.5 กรอบแนวควำมคิดในกำรวิจัย  
กรอบแนวควำมคิดในกำรวิจัย กำรพัฒนำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนจำกกำรท ำกิจกรรมกลุ่ม ด้วยกำร

จัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ดังแสดงในรูปที่ 1.1  
 
 

 

 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 

                             
 

 
 
 
 
 
 

1.6 ประโยชน์ที่คำดว่ำจะได้รับ 
ผู้วิจัยได้มีควำมคำดหวังและเล็งเห็นประโยชน์ของกำรวิจัยดังนี้ 

ตัวแปรต้น 
กำรเรียนรู้แบบร่วมมือ 

โดยวิธีแบ่งกลุ่ม ตำมผลสัมฤทธิท์ำงกำรเรียน 
(Student Teams Achievement Division: STAD) 

โดยกำรใช ้

ชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชำปฐพีกลศำสตร์  
รหัสวิชำ 3106-2109 

ตัวแปรตำม  
ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำปฐพีกลศำสตร์ 

นักศึกษำชั้น ปวส. 2 สำขำวิชำชำ่งกอ่สร้ำง 
วิทยำลยัเทคนิคดอนเมือง ปีกำรศึกษำ 2560 

 

ผลกำรประเมินกำรท ำกิจกรรมแบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD และผลเจตคติ  
ต่อกำรเรียนวิชำปฐพีกลศำสตร์ 

 

ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน จำกคะแนน ค่ำ
ดัชนีประสิทธิผล ของกระบวนกำรเรียนรู ้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 

 

ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน จำกคะแนน 
กำรทดสอบปลำยภำคเรียน  
วิชำปฐพีกลศำสตร์ 

 

ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนจำกคะแนน  
ผลกำรปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ตำมแผนฯ 
 ในแต่ละชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเอง 

 

ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนจำกคะแนน 
แบบทดสอบแต่ละแผนกำรปฏิบัติกำร 
ในชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเอง 

 
รูปที่ 1.1 กรอบแนวคิดกำรวิจัย 
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1.6.1 นักศึกษำที่เรียนวิชำปฐพีกลศำสตร์ มีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนเพ่ิมและมีเจตคติที่ดีต่อกำรเรียนรู้
ในวิชำปฐพีกลศำสตร์ ภำยหลังกำรจัดกำรเรียนกำรสอนแบบกำรมีส่วนร่วมมือกำรเรียนรู้ โดยวิธีกำรเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

1.6.2 ครูผู้สอนวิชำปฐพีกลศำสตร์ สำมำรถน ำรูปแบบแนวทำงและผลกำรวิจัย ไปประยุกต์ใช้ในกำร
จัดกิจกรรมกำรเรียนรู้  เพ่ือพัฒนำกระบวนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้  และเพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน       
ของนักศึกษำ โดยใช้รูปแบบกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

1.6.3 ผู้ที่มีควำมสนใจหรือนักวิชำกำรด้ำนกำรศึกษำ และหน่วยงำนที่ เกี่ยวข้อง สำมำรถน ำ
ผลกำรวิจัยไปใช้เป็นข้อสนเทศพ้ืนฐำน ในกำรจัดเรียนกำรสอนในชั้นเรียน ใช้รูปแบบกำรเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD และสำมำรถน ำผลกำรวิจัยนี้ไปใช้เป็นแนวทำงในกำรศึกษำ หรือพัฒนำต่อยอดกำรวิจัยได ้

 
 

1.7 นิยำมศัพท์เฉพำะ 
 1.7.1 กำรพัฒนำกำรจัดกำรเรียนรู้วิชำปฐพีกลศำสตร์ หมำยถึง กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำร   
มีส่วนร่วมมือกันเรียนรู้ โดยวิธีแบ่งกลุ่มตำมผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน (Student Teams Achievement 
Division: STAD) เพ่ือมุ่งพัฒนำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนของนักศึกษำใน 5 ด้ำน ตำมวัตถุประสงค์ของกำรวิจัย 
ดังต่อไปนี้ 

1) ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนจำกคะแนน แบบทดสอบแต่ละแผนกำรปฏิบัติกำร ในชุดกำร
เรียนรู้ด้วยตนเอง หมำยถึง ผลคะแนนที่นักศึกษำแต่ละคนปฏิบัติร่วมกันในกำรท ำกิจกรรมกำรเรียนกำรสอน
ทุกปฏิบัติกำร แต่ละชุดกำรเรียนรู้จะประกอบด้วยข้อสอบปรนัยชนิดเลือกตอบจ ำนวน 10 ข้อ ซึ่งใช้วัด
ประเมินผลเมื่อสิ้นสุดกำรเรียนและปฏิบัติกำรแต่ละชุดกำรเรียนรู้ โดยให้นักศึกษำท ำข้อสอบด้วยตนเอง      
ผลคะแนนที่ได้ของแต่ละคน จะน ำมำคิดใช้เป็นคะแนนเฉลี่ยของกลุ่ม  

2) ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนจำกคะแนน ผลกำรปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ตำมแผนกำรปฏิบัติกำร 
ในแต่ละชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเอง หมำยถึง ผลคะแนนกำรปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ตำมแผนกำรเรียนรู้ประจ ำชุด
กำรเรียนรู้ในกำรปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ในวงจรปฏิบัติกำรที่ 1-7 ซึ่งเป็นชุดกำรเรียนรู้ที่มีองค์ประกอบด้วยเนื้อ
สำระด้ำนทฤษฎีและปฏิบัติกำรทดสอบทั้งในห้องปฏิบัติกำรและในภำคสนำม โดยผลคะแนนได้มำจำกกำร
ประเมินผลกำรเข้ำร่วมกิจกรรมกลุ่มกำรเรียน ซึ่งครูผู้สอนจะท ำหน้ำที่ประเมินผลกำรปฏิบัติงำนกลุ่ม          
ในแต่ละกลุ่มกำรเรียน  

3) ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน จำกคะแนนกำรทดสอบปลำยภำคเรียน วิชำปฐพีกลศำสตร์
หมำยถึง คะแนนที่ได้จำกกำรประเมินผลตำมจุดประสงค์กำรเรียนรู้ของรำยวิชำปฐพีกลศำสตร์ประกอบ     
ด้วยข้อสอบปรนัยแบบระคน ชนิดเลือกตอบ จ ำนวน 40 ข้อ โดยใช้วัดและประเมินผลผู้เรียนปลำยภำคเรียน 
หรือเมื่อสิ้นสุดกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนของวิชำตำมหลักสูตร  

4) ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน จำกคะแนนค่ำดัชนีประสิทธิผลของกระบวนกำรเรียนรู้        
รูปแบบกำรแบ่งกลุ่มตำมผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน (STAD) หมำยถึง ค่ำท่ีบ่งชี้ถึงประสิทธิภำพ ของกระบวน 



12 
 
กำรจัดกำรเรียนรู้ที่สำมำรถพัฒนำกำรเรียนรู้ ของนักศึกษำว่ำได้เพ่ิมขึ้นมำกน้อยเพียงใด โดยกำรเปรียบเทียบ
ค่ำผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรียน กับผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน หรือค่ำ E1/E2 ซึ่งก ำหนด      
ไว้โดยให้มีค่ำเท่ำกับ 80/80  

5) ผลกำรประเมินกำรท ำกิจกรรมกลุ่ม และผลเจตคติต่อกำรเรียนวิชำปฐพีกลศำสตร์ 
รูปแบบกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มีดังต่อไปนี้ 

  5.1) ผลกำรประเมินกำรท ำกิจกรรมตำมรูปแบบกำรแบ่งกลุ่ม หมำยถึง ผลสรุปควำม
คิดเห็นของนักศึกษำที่มีต่อกำรจัดกำรเรียนกำรสอน รูปแบบกำรแบ่งกลุ่มตำมผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน (STAD) 
ภำยหลังกำรเข้ำร่วมกิจกรรมในแต่ละแผนปฏิบัติกำร โดยใช้แบบสอบถำมมำตรำส่วนประมำณค่ำ 5 ระดับ
ได้แก่ระดับดีเยี่ยม ดีมำก ปำนกลำง น้อย และระดับควรปรับปรุง ซึ่งผู้สอนจะต้องรวบรวมและน ำผลกำร
ประเมินมำสรุปวิเครำะห์ผล เพ่ือน ำไปปรับปรุงหรือใช้เป็นแนวทำงในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนในครั้งต่อไป 

5.2 ผลเจตคติต่อกำรเรียนวิชำปฐพีกลศำสตร์ หมำยถึง ผลกำรประเมินเจตคติต่อกำร
เรียนวิชำปฐพีกลศำสตร์ ของนักศึกษำ ปวส. 2 โดยใช้วิธีกำรจัดกิจกรรมเรียนรู้รูปแบบกำรแบ่งกลุ่มตำม
ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน (STAD) หลังเรียน โดยใช้แบบสอบสอบถำมประเมินควำมคิดเห็นของผู้เรียน ในด้ำน
ควำมตระหนักในคุณค่ำหรือประโยชน์ และด้ำนควำมรู้สึกต่อกำรเรียนวิชำปฐพีกลศำสตร์ 

1.7.2 กำรเรียนแบบมีส่วนร่วม หมำยถึง วิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนที่ช่วยให้ผู้ เรียนได้ใช้
ควำมสำมำรถเฉพำะตัวในกำรร่วมมือกันแก้ปัญหำต่ำงๆ นักเรียนรู้จักวิธีกำรท ำงำนกลุ่มกำรช่วยเหลือซึ่งกัน
และกัน ตลอดจนมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน เพ่ือให้บรรลุผลส ำเร็จตำมเป้ำหมำยสมำชิกในกลุ่มตระหนักว่ำแต่ละ
คนเป็นส่วนหนึ่งของกลุ่มมี 7 รูปแบบ ดังนี้แบบกำรแข่งขันเป็นกลุ่ม แบบจิกซอว์ แบบเทคนิคกลุ่มเพ่ือนช่วย
เพ่ือนเป็นรำยบุคคล แบบร่วมมือแบบกลุ่ม  แบบประสบควำมส ำเร็จเป็นทีม แบบ ซี ไอ อำร์ ซี กำรศึกษำครั้ง
นี้ผู้ศึกษำใช้ และแบบวิธีสอนแบบร่วมมือโดยรูปแบบกำรแบ่งกลุ่มตำมผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน (Student 
Team Achievement Division, STAD)  

1.7.3 กำรเรียนรู้แบบร่วมมือโดยรูปแบบกำรแบ่งกลุ่มตำมผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน (Student 
Teams Achievement Division, STAD) หมำยถึงรูปแบบกำรเรียนกำรสอน โดยกำรแบ่งนักศึกษำสำขำวิชำ
ช่ำงก่อสร้ำงระดับ ปวส. ที่ เรียนวิชำปฐพีกลศำสตร์ ออกเป็นกลุ่มย่อย จะได้สมำชิกกลุ่มละ 5-6 คน           
โดยสมำชิกในกลุ่มมีกำรคละพ้ืนฐำนควำมรู้ ควำมสำมำรถท่ีแตกต่ำงกันอำทิ เรียนดี เรียนปำนกลำง และเรียน
อ่อน ในอัตรำส่วน 1 : 3 : 1 ตำมล ำดับ โดยนักศึกษำแต่ละคนจะมีคะแนนควำมรู้พื้นฐำนเรียกว่ำ คะแนนฐำน 
(Bass Score) ซึ่งครูผู้สอนจะเป็นผู้วัดและประเมินผลพ้ืนฐำนควำมรู้ก่อนกำรแบ่งกลุ่ม  ส ำหรับในด้ำนกำร
จัดกำรเรียนกำรสอน ครูจะเป็นผู้สอนในบทเรียนแล้ว จะให้นักศึกษำได้ร่วมฝึกทักษะกำรเรียนรู้ร่วมกันเป็นรำย
กลุ่มกำรเรียน ซึ่งสมำชิกทุกคนในกลุ่มจะต้องช่วยเหลือกันเรียนรู้ท ำกิจกรรม และจะต้องเข้ำใจในบทเรียน
ร่วมกัน หลังจบกำรเรียน สมำชิกกลุ่มทุกคนจะต้องสอบเป็นรำยบุคคล โดยจะน ำคะแนน ของแต่ละคนมำเฉลี่ย
เป็นคะแนนของกลุ่มกำรเรียน 
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1.7.4 ดัชนีประสิทธิผล หมำยถึง กำรประเมินควำมก้ำวหน้ำทำงกำรเรียนของผู้เรียน ที่ได้รับจำกกำร
จัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ โดยประเมินจำกคะแนนหลังเรียนที่เพ่ิมขึ้นจำกก่อนเรียน หรือเป็นกำรทดสอบควำม
แตกต่ำงเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนระหว่ำงกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมในทำงปฏิบัติ ส่วนมำกจะเน้น    
ที่ผลของควำมแตกต่ำงทำงสถิติ ซึ่งเป็นค่ำตัวเลขที่แสดงถึงควำมก้ำวหน้ำของผู้เรียน เมื่อมีกำรประเมินสื่อกำร
สอนที่ผลิตขึ้นมำ จะต้องพิจำรณำถึงประสิทธิผลทำงด้ำนกำรสอน และกำรวัดประเมินผลทำงสื่อนั้นด้วย   

1.7.5 กำรวิจัยเชิงปฏิบัติกำร (Action Research) หมำยถึงกำรวิจัยที่ใช้กระบวนกำรปฏิบัติอย่ำง       
มีระบบ และระเบียบวิธีส ำหรับเรียนรู้จำกประสบกำรณ์ โดยที่ผู้ศึกษำและผู้ที่เกี่ยวข้องได้มีส่วนร่วมในกำร
ปฏิบัติกำร รวมทั้งมีกำรวิเครำะห์วิจำรณ์ผลกำรปฏิบัติโดยใช้วงจร ซึ่งวิธีสร้ำงและจัดกำรควำมรู้ในลักษณะ 
ของกำรสอบถำม (inquiry) ประกอบด้วยเส้นเวียนก้นหอย (spiral) ของกิจกรรมตั้งแต่ขั้นตอนกำรวำงแผน 
(planning) กำรปฏิบัติ (acting) กำรสังเกตผล (observing) และกำรประเมินสะท้อนกลับ (reflecting)      
โดยจะมีกำรกระท ำซ้ ำกิจกรรมในเส้นเวียนก้นหอยทั้งหมด จนกว่ำจะบรรลุวัตถุประสงค์ของกำรวิจัยเพ่ือสร้ำง
องค์ควำมรู้ใหม่ให้กับผู้เรียน โดยเน้นกำรใช้วิธีกำรแก้ปัญหำแบบมีส่วนร่วม เน้นควำมร่วมมือโดยเสมอภำค 
สร้ำงควำมรู้เพ่ือกำรปรับปรุงเปลี่ยนแปลงของสังคม โดยมีจุดมุ่งหมำยเพื่อสังคมที่ดีขึ้น ผลที่ได้จำกกำรวิจัยเชิง
ปฏิบัติจะได้ทั้งองค์ควำมรู้ใหม่ และควำมสำมำรถใหม่ในกำรสร้ำงเรียนรู้เข้ำใจในองค์ควำมรู้ใหม ่

1.7.6 นักศึกษำ หมำยถึง นักศึกษำที่ก ำลังศึกษำอยู่ในชั้นประกำศนียบัตรวิชำชีพชั้นสูง ชั้น ปวส.2     
สำขำวิชำช่ำงก่อสร้ำง วิทยำลัยเทคนิคดอนเมือง ภำคเรียนที่ 2 ปีกำรศึกษำ 2560 จ ำนวน 1 ห้องเรียน   
จ ำนวน 16 คน 

1.7.7 ชุดกำรเรียนรู้ด้วยตนเอง หมำยถึง เอกสำรประกอบดำรสอนที่ผู้สอนจัดท ำขึ้นเพ่ือใช้ในกำร
จัดกำรเรียนกำรสอน ซึ่งต้องกำรส่งเสริมและพัฒนำให้ผู้เรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนตำมวัตถุประสงค์  
ของหลักสูตร ในวิชำปฐพีกลศำสตร์ ที่ผู้วิจัยในฐำนะครูผู้สอนรับผิดชอบจัดกำรเรียนกำรสอน โดยชุดกำร
เรียนรู้ด้วยตนเองมีองค์ประกอบของ ผังมโนทัศน์ในกำรจัดกำรเรียนกำรสอน แบบทดสอบก่อน แผนกำรสอน  
เนื้อหำสำระ บทสรุป แบบทดสอบหลังเรียน แบบปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม แบบปฏิบัติกำรทดลองในห้องปฏิบัติกำร
และในภำคสนำม คู่มือหรือค ำแนะน ำกำรใช้จัดกำรเรียนกำรสอน เอกสำรอ่ำนประกอบ ข้อสอบปลำยภำค
เรียน แบบเฉลยค ำตอบและสื่อผสมที่ใช้ประกอบอ่ืน ๆ ตำมควำมเหมำะสมในแต่ละเนื้อหำของแต่ละชุด      
กำรเรียนรู้ 
 1.7.8 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน หมำยถึง ผลกำรเรียนรู้ของรำยวิชำปฐพีกลศำสตร์ ของนักศึกษำระดับ
ประกำศนียบัตรวิชำชีพชั้นสูง (ปวส.) ชั้นปีที่ 2 สำขำวิชำช่ำงก่อสร้ำง วิทยำลัยเทคนิคดอนเมือง ที่ลงทะเบียน
เรียนวิชำปฐพีกลศำสตร์ ภำคเรียนที่  2 ปีกำรศึกษำ 2560 โดยผู้สอนได้ด ำเนินกำรตำมหลักกำรวัด             
และประเมินผล ที่ครอบคลุมทั้งด้ำนควำมรู้ควำมคิดหรือพุทธิพิสัย ด้ำนอำรมณ์และควำมรู้ สึกหรือจิตพิสัย   
และด้ำนทักษะปฏิบัติหรือทักษะพิสัย โดยได้ก ำหนดไว้ช่วงเวลำกำรสอน กำรวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์
ทำงกำรเรียน ซึ่งเป็นไปตำม ที่ได้ก ำหนดไว้ในแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ 
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1.7.9 กลุ่มกำรเรียน หมำยถึง กำรแบ่งกลุ่มผู้ เรียนในจัดกำรเรียนกำรสอน โดยได้แบ่งกลุ่มตำม
ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน (STAD) ซึ่งในงำนวิจัยนี้มีสมำชิกในกลุ่มตัวอย่ำงงำนวิจัย จ ำนวนผู้เรียน 16 คน 
สำมำรถแบ่งกลุ่มกำรเรียนได้ 3 กลุ่ม ๆ ละ 5 คน จ ำนวน 2 กลุ่ม และกลุ่มละ 6 คน จ ำนวน 1 กลุ่ม โดยใช้
วิธีกำรวิเครำะห์จำกผลกำรเรียนเกรดเฉลี่ยสะสม ในอดีตที่ผ่ำนมำ รวมทั้งปฎิพำนไหวพริบ พ้ืนฐำนควำมรู้เดิม 
โดยสำมำรถแบ่งได้เป็นกลุ่มที่มีผลกำรเรียนดี (มีค่ำเกรดเฉลี่ยสะสม 3.00 ขึ้นไป) กลุ่มที่มีผลกำรเรียนปำน
กลำง (มีค่ำเกรดเฉลี่ยสะสมระหว่ำง 2.50-2.99) และกลุ่มที่มีผลกำรเรียนค่อนข้ำงต่ ำ (มีค่ำเกรดเฉลี่ยสะสม
น้อยกว่ำ 2.49) ซึ่งสำมำรถแบ่งผู้เรียนตำมผลกำรเรียนเดิมได้ 3 กลุ่ม และจะต้องให้ผู้เรียนมีกำรแบ่งกลุ่ม    
โดยกำรคละควำมสำมำรถ ซึ่งให้แต่ละกลุ่มนับจ ำนวนตัวเลข 1,2 แล 3 แล้วแยกผู้เรียนที่นับจ ำนวนตัวเลขที่
เดียวกันให้มำรวมกัน จะได้กลุ่มสมำชิกที่นับเลข 1 สมำชิกที่นับเลข 2 และสมำชิกที่นับเลข 3 ซึ่งจะได้ผู้เรียน  
ทีม่ีกำรคละควำมรู้ควำมสำมำรถมำอยู่ด้วยกันเป็นกลุ่ม แล้วครูผู้สอนจะมีกำรทดสอบพ้ืนฐำนควำมรู้ก่อนเรียน
ในรำยวิชำปฐพีกลศำสตร์ โดยครูผู้สอนจะมอบชุดกำรเรียนรู้ชุดที่ 1 ซึ่งเป็นควำมรู้พ้ืนฐำนด้ำนดินในงำนฐำน
รำก ให้ผู้เรียนได้น ำไปศึกษำล่วงหน้ำ   หรืออ่ำนเนื้อหำสำระที่จะจัดกำรเรียนกำรสอนมำก่อนล่วงหน้ำไม่น้อย
กว่ำ 7 วัน ก่อนจัดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอน แล้วให้มีกำรทดสอบวัดควำมรู้เป็นรำยบุคคลในกลุ่ม แล้วน ำ
คะแนนรำยบุคคลในกลุ่ม   มำหำค่ำคะแนนเฉลี่ยของกลุ่ม ซึ่งจะมีกลุ่มที่ได้คะแนนเฉลี่ยสูงสุด หรือคะแนน
ล ำดับรอง ๆ ลงมำ     ในกำรท ำวิจัยและกำรเขียนรำยงำนผลกำรวิจัยนี้จะตั้งชื่อเป็น กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียน
ปำนกลำง และกลุ่มเรียนอ่อน ตำมล ำดับของกำรเรียงค่ำผลคะแนน ซึ่งจะใช้เรียกแทนชื่ อกลุ่มเฉพำะในกำร
เขียนงำนวิจัยเท่ำนั้น แต่ในกำรปฏิบัติจัดกำรเรียนกำรสอนจริง ผู้เรียนหรือสมำชิกในกลุ่ม จะตั้งชื่อกลุ่มเรียก
กันเองตำมควำมเหมำะสม ซึ่งข้ันตอนและวิธีกำรแบ่งกลุ่มกำรเรียน 
 

1.7.11 รูปแบบกำรเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม หมำยถึง กำรเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมเป็นกำรเรียนรู้ที่สำมำรถ
พัฒนำทั้งองค์ ควำมรู้ ทัศนคติ ทักษะ และพฤติกรรมของผู้เรียนได้สูงสุด โดยกำรจัดกำรเรียนรู้มีสร้ำงกลุ่มกำร
เรียนรู้ มีกำรน ำประสบกำรณ์กำรเรียนรู้ที่กระตุ้นให้ผู้เรียน มีส่วนร่วมในกำรแสวงหำควำมรู้ คิดวิเครำะห์    
และลงมือปฏิบัติโดยอำศัยปฏิสัมพันธ์ระหว่ำงผู้เรียนกับผู้เรียน ผู้เรียนกับผู้สอน ก่อให้เกิดควำมรู้ใหม่ ๆ อย่ำง
ต่อเนื่อง ผู้เรียนสำมำรถก ำหนดหลักกำรที่ได้จำกกำรปฏิบัติและสำมำรถประยุกต์ใช้ทฤษฎี  หรือหลักกำร       
ได้อย่ำงถูกต้อง เป็นกำรเรียนรู้ที่ส่งเสริมกำรท ำงำนเป็นกลุ่ม มีปฏิสัมพันธ์ระหว่ำงผู้สอน กับผู้ เรียน            
และมีปฏิสัมพันธ์ระหว่ำงนักเรียนด้วยกันเอง มีกำรแสดงออกท้ังกำรเขียนและกำรพูด    
 1.7.12 เจตคติ หมำยถึง ควำมรู้สึกที่คนเรำมีต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใดหรือหลำยสิ่ง ในลักษณะที่เป็น อัตวิสัย 
อันเป็นพ้ืนฐำนเบื้องต้น หรือกำรแสดงออกที่เรียกว่ำ พฤติกรรม ซึ่งเป็นตัวแปรทำงจิตวิทยำอย่ำงหนึ่งที่ไม่อำจ
สังเกตได้โดยง่ำย แต่เป็นควำมโน้มเอียงภำยใน แสดงออกให้เห็นได้จำกพฤติกรรม อย่ำงใดอย่ำงหนึ่ง เจตคติ 
ยังเป็นเรื่องของควำมชอบ ควำมไม่ชอบ ควำมล ำเอียง ควำมคิดเห็น ควำมรู้สึก และควำมเชื่อในสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
สำมำรถสร้ำงปลูกฝังหรือปรับเปลี่ยนให้ถูกต้องเหมำะสมได้เสมอ ซึ่งเจตคติด้ำนกำรรู้จะเป็นส่วนประกอบ
เกี่ยวกับควำมเชื่อของบุคคลที่มีต่อเป้ำหมำย เจตคติด้ำนควำมรู้สึกจะเป็นอำรมณ์ที่มีต่อเป้ำหมำย ซึ่งอำจมีกำร
เปลี่ยนแปลงหรือท ำให้เกิดปฏิกิริยำตอบโต้ได้ หำกมำสิ่งที่ขัดควำมรู้สึกกับควำมรู้สึกมำกระทบ และเจตคตดิ้ำน
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แนวโน้มพฤติกรรม เป็นกำรแสดงออกที่สอดคล้องกับเจตคติ ถ้ำผู้เรียนมีเจตคติที่ดีต่อเป้ำหมำยกำรเรียน     
เขำจะมีควำมพร้อมที่จะเรียนรู้ใฝ่หำควำมรู้และมีพฤติกรรมช่วยเหลือหรือสนับสนุน แต่ถ้ำมีเจตคติในทำงลบ
ต่อเป้ำหมำยหรือทำงกำรเรียน เขำก็จะมีควำมพร้อมที่จะมีพฤติกรรม ต่อต้ำนไม่อยำกเรียน ไม่เข้ำเรียน       
หรือท ำลำย เป้ำหมำยนั้นไดเ้ช่นกัน 
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บทที่ 2 
 วรรณกรรมปริทรรศน์  

 

การศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง ด้านการค้นคว้าด้านทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพ่ือเป็น
ความรู้แนวทางในการสร้างผลงานวิจัย ผู้วิจัยได้ด าเนินการศึกษาต ารา เอกสาร งานวิจัย สื่อสิ่งพิมพ์      
ที่เกี่ยวข้อง ในรูปแบบต่างๆ พร้อมทั้งได้ศึกษาท าความเข้าใจเกี่ยวกับแนวความคิด ทฤษฎี การสร้าง
กรอบรูปแบบการเขียนผลงานวิจัย สามารถแบง่หัวข้อเอกสารหรืองานวิจัยที่เกี่ยวข้องตามล าดับได้ดังนี้ 

 

1) สาระส าคัญของหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) พุทธศักราช 2557 

2) การจัดการเรียนรู้แบบ Active Learning ในศตวรรษท่ี 21 

3) แนวคิดทฤษฎีการสร้างความรู้ 

4) เทคนิควิธีการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ 

5) รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) 

6) วิธีการสอนแบบร่วมมือโดยวิธีแบ่งกลุ่มตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Student Team 
Achievement Division, STAD) 

7) การก าหนดหน่วยการเรียน 

8) การทดสอบหาประสิทธิภาพชุดการสอน 

9) การวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Action Research) 

10) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

11) เจตคตติ่อการเรียน 

12) การจัดการเรียนการสอนตามปกติ 

13) วิชาชีพสาขาวิชาช่างก่อสร้าง 

14) แนวคิดการจัดท าแผนการจัดการเรียนการสอนฐานสมรรถนะ 

15) งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

จากการศึกษาค้นคว้าวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง กับการน ามาประยุกต์ในการสร้างผลงานวิจัย       
ซึ่งประกอบด้วย หัวข้อแนวทางในการศึกษาในข้างต้นซึ่งจะประกอบด้วย เอกสารด้านทฤษฎีการสร้าง
ผลงานวิจัย รูปแบบและข้อการก าหนดในการท าวิจัย รวมทั้งผลงงานวิจัยที่เกี่ยวข้องในอดีตและปัจจุบัน 
โดยผู้วิจัย ได้ท าการศึกษาวิเคราะห์เนื้อหาสาระ หลักการและแนวคิดของการท าวิจัยในแต่ละประเด็น
การเรียนรู้ ซึ่งครอบคลุมเนื้อหาทั้ง 15 หัวข้อในข้างต้น ดังแสดงการศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวข้องในการ
สร้างผลงานวิจัย โดยรายละเอียดหัวข้อกรอบการศึกษาวรรณกรรมที่เก่ียวข้องดังแสดงในรูปที่ 2.1 
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การวิเคราะห์ สังเคราะห์  
สรุปเนื้อหาที่ได้จากการศึกษาให้เป็นแนวความคิดของตนเอง 

 

2.1 สาระส าคัญของหลักสตูรประกาศนียบัตรวชิาชีพชั้นสูง (ปวส.) พุทธศักราช 2557 
2.1.1 หลักการของหลักสูตร   2.1.2 จุดหมายของหลักสูตร                  2.1.3 การเรียนการสอน                   2.1.4 การจัดการศึกษาและเวลาเรียน  
2.1.5 โครงสร้าง                2.1.6 การฝึกประสบการณ์ทักษะวิชาชีพ    2.1.7 โครงการพัฒนาทักษะวิชาชีพ   2.1.8 การศึกษาระบบทวิภาคี 
2.1.9 การเข้าเรียน             2.1.10 การประเมินผลการเรียน             2.1.11 กิจกรรมเสริมหลักสูตร         2.1.12 การจัดแผนการเรียน 
2.1.13 การส าเร็จการศึกษาตามหลักสูตร        2.1.14 การพัฒนารายวิชาในหลักสูตร        2.1.15 การปรับปรุงแก้ไขพัฒนารายวิชา กลุ่มวิชาและการอนุมัติหลักสูตร 

 2.2 การจัดการเรยีนรู้แบบ Active Learning ในศตวรรษที่ 21 

2.2.1 บริบทการจัดการเรียนรู้แบบ Active Learning ในศตวรรษที ่21       2.2.2 การจัดเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ที่เนน้การมีส่วนร่วมของผู้เรียน  
2.2.3 รูปแบบวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูม้ีส่วนร่วมของผูเ้รียน                2.2.4 บทบาทของครกูับการจัดวิธกีารจดักจิกรรมการเรียนรู้มีสว่นร่วมของผูเ้รียน  
2.2.5 ทักษะพืน้ฐานของผู้เรียนในการเรียนรู้แบบ Active Learning 

 
2.3 แนวคิดทฤษฎีการสรา้งความรู ้  
2.3.1 บริบทแนวคิดทฤษฎีการสร้างความรู ้  
2.3.2 ทฤษฎีทางจิตวทิยาของการสร้างความรู ้

 

2.4 เทคนิควิธีการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ 
2.4.1 บริบทการเรียนรู้ตาม 
2.4.2 รูปแบบเทคนิควิธกีารเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ทฤษฎีการสร้างความรู ้
2.4.3 บทบาทของครูตามทฤษฎกีารสร้างความรู ้
2.4.4 ลักษณะห้องเรียนตามยุทธวิธกีารสอนตามทฤษฎีการสร้างความรู้ 
2.4.5 การประเมนิผลการเรียนตามทฤษฎีการสร้างความรู้ 
2.4.6 เทคนิคการจัดการเรียนรู้และการประเมินผลการเรียนตามทฤษฎีการสร้างความรู้
สาขาวิชาช่างก่อสร้าง 

 

2.5 รูปแบบการจดัการเรยีนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) 

2.5.1 แบบการแข่งขนัเป็นกลุ่ม (Team Games Tournament, TGT) 
2.5.2 แบบจิกซอว ์(Jigsaw) 
2.5.3 แบบเทคนิคกลุ่มเพื่อนช่วยเพือ่นเป็นรายบุคคล 
 (Team Assisted Individualization, TAI) 
2.5.4 แบบร่วมมอืแบบกลุ่ม (Co – op – Co – op) 
2.5.5 แบบ ซี ไอ อาร ์ซี (Cooperative Integrated Reading and 
Composition, CIRC) 
2.5.6 แบบประสบความส าเร็จเป็นทมี (Student Teams Learning Method)   

2.5.7 แบบร่วมมอืโดยวธิีแบ่งกลุม่ตามผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
(Student Team Achievement Division หรือ STAD) 
 

2.6 วิธีการสอนแบบร่วมมือโดยวธิีแบง่กลุ่มตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(Student Team Achievement Division หรือ STAD) 
2.6.1 หลักการพื้นฐานการสอนแบบร่วมมือโดยวิธีแบ่งกลุ่มตามผลสัมฤทธิท์างการเรียน  
2.6.2 สาเหตุที่วธิีการสอนแบบรว่มมอืโดยวธิีแบ่งกลุม่ตามผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนได้รับนิยม    
       ใช้ในการจัดการเรียนการสอน 
2.6.3 ข้อดีและขอ้จ ากัดการสอนแบบรว่มมอืโดยวิธแีบ่งกลุ่มตามผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน  
2.6.4 ตัวอย่างวิธกีารน ารูปแบบการสอนแบบร่วมมอืโดยวิธแีบ่งกลุม่ตามผลสมัฤทธิท์างการ
เรียนไปประยุกต์ใช ้
 

2.7 การก าหนดหน่วยการเรียน 
2.7.1 การออกแบบหน่วยการเรียนรู้  
2.7.2 องค์ประกอบแผนการจดัการเรียนรู้ 
 
2.8 การทดสอบหาประสิทธิภาพชุดการสอน 
2.8.1 การหาประสิทธิภาพของสื่อการสอน 
2.8.2 การยอมรับประสทิธิภาพของชดุการสอน 

2.9 การวิจัยเชิงปฏบิัติการ (Action Research) 
2.9.1 บริบทการของวิจัยเชิงปฏิบัตกิาร 2.9.2 รูปแบบและขั้นตอนของการวิจัยเชิง
ปฏิบัติการ  2.9.3 ข้อแตกต่างระหว่างการวจิัยเชิงวิชาการและการวจิัยเชิงปฏิบัติการ 
2.9.4 การเก็บรวบรวมข้อมูลการวจิัยเชิงปฏิบัติการ  
2.9.5 การวเิคราะห์ข้อมูลของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ 
2.9.5 การวเิคราะห์ข้อมูลของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ 2.10 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    

2.10.1 บริบทพื้นฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
2.10.2 ความหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการ  
2.10.3 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์  
2.10.4 ปัจจัยการวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน  
 

 2.11 เจตคตติ่อการเรียน        2.11.1 ความหมายและประเภทเจตคติ  
 2.11.2 องค์ประกอบของเจตคติ    2.11.3 การวัดเจตคต ิ

 

2.13 วิชาชีพสาขาวิชาช่างก่อสร้าง 
2.13.1 จุดประสงค์สาขาวิชาชีพช่างก่อสร้าง  2.13.2 มาตรฐานการศกึษาวิชาชีพ  2.13.3 โครงสร้างหลกัสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) พุทธศักราช 2557 
ประเภทวิชาอุตสาหกรรม สาขาวิชาช่างก่อสร้าง     2.13.4 ผลการศึกษาคน้คว้าการวเิคราะห์หลักสูตรหลักสตูร ส าหรับวิชาปฐพกีลศาสตร์ 

 2.14 แนวคิดการจัดท าแผนการจัดการเรียนการสอนฐานสมรรถนะ 
2.14.1 บริบททั่วในการจัดท าแผนการจัดการเรียนการสอนฐานสมรรถนะ 
2.14.2 แผนการสอนส าหรับชดุการเรียนรู้ดว้ยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ 

 

2.15 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
2.5.1 งานวิจัยในประเทศ   
2.5.1 งานวิจัยต่างประเทศ   

 

2.12 รูปแบบการจดัการเรยีนการสอนตามปกติ 

 

รปูที่ 2.1 ผังแนวทางการศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 
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2.1 สาระส าคัญของหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันสูง (ปวส.) พุทธศักราช 2557 
สาระส าคัญของหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) พุทธศักราช 2557 มีหัวข้อที่ได้

ศึกษามีดังต่อไปนี้ หลักการของหลักสูตร จุดหมายของหลักสูตร การเรียนการสอน การจัดการศึกษา 
และเวลาเรียนหน่วยกิต โครงสร้างการฝึกประสบการณ์ทักษะวิชาชีพ โครงการพัฒนาทักษะวิชาชีพ 
การศึกษาระบบทวิภาคีการเข้าเรียน การประเมินผลการเรียน การจัดแผนการเรียน การส าเร็จ
การศึกษาตามหลักสูตร การพัฒนารายวิชาในหลักสูตร การปรับปรุงแก้ไข พัฒนารายวิชากลุ่มวิชา    
และการอนุมัติหลักสูตร ดังแสดงสาระส าคัญโดยสรุปดังต่อไปนี้ 

2.1.1 หลักการของหลักสูตร (หลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) พุทธศักราช 2557) 
1) เป็นหลักสูตรระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง เพ่ือพัฒนาก าลังคนระดับเทคนิค     

ให้มีสมรรถนะมีคุณธรรม จริยธรรมและจรรยาบรรณวิชาชีพ สามารถประกอบอาชีพได้ตรงตามความ
ต้องการของตลาดแรงงานและการประกอบอาชีพอิสระ สอดคล้องกับแผนพัฒ นานาเศรษฐกิจ        
และสังคมแห่งชาติและแผนการศึกษาแห่งชาติ ทั้งในระดับชุมชน ระดับท้องถิ่นและระดับชาติ 

2) เป็นหลักสูตรที่เปิดโอกาสให้เลือกเรียนได้อย่างกว้างขวาง เน้นสมรรถนะด้วยภาคปฏิบัติ 
จริง สามารถเลือกเรียนได้ 

3) วิธีการเรียนตามศักยภาพและโอกาสของผู้เรียน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนสามารถเทียบโอน
ผลการเรียนสะสมผลการเรียน เทียบความรู้และประสบการณ์จากแหล่งวิทยาการ สถานประกอบการ
และสถานประกอบอาชีพอิสระ 

4) เป็นหลักสูตรที่มุ่งเน้นให้ผู้ส าเสร็จการศึกษามีสมรรถนะในการประกอบอาชีพ มีความรู้
เต็มภูมิปฏิบัติ ได้จริง มีความสามารถท างานเป็นหมู่คณะได้ดี 

5) เป็นหลักสูตรที่สนับสนุนการประสานความร่วมมือในการจัดการศึกษาร่วมกัน ระหว่าง 
หน่วยงานและองค์กรที่เกี่ยวข้องทั้งภาครัฐและเอกชน 

6) เป็นหลักสูตรที่เปิดโอกาสให้สถานศึกษา ชุมชนและท้องถิ่น มีส่วนร่วมในการพัฒนา
หลัก สูตรให้ตรงตามความต้องการและสอดคล้องกับยุทธศาสตร์ของภูมิภาค เพ่ือเพ่ิมขีดความสามารถ     
ในการแข่งขันของประเทศ 

 2.1.2 จุดหมายของหลักสูตร 
1) เพ่ือให้มีความรู้และทักษะพ้ืนฐานในการด ารงชีวิต สามารถศึกษาค้นคว้าเพ่ิมเติม     

หรือศึกษาต่อในระดับท่ีสูงขึ้น 
2) เพื่อให้ทักษะและสมรรถนะในงานอาชีพตามมาตรฐานวิชาชีพ 
3) เพ่ือให้สามารถบูรณการความรู้ ทักษะจากศาสตร์ต่าง ๆ ประยุกต์ใช้ในงานอาชีพ 

สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลงทางเทคโนโลยี 
4) เพื่อให้มีเจตคติที่ดีต่ออาชีพ มีความมั่นใจและภาคภูมิใจในงานอาชีพ รักงาน รักองค์กร 

สามารถท างานเป็นหมู่คณะได้ดี และมีความภาคภูมิใจในตนเองต่อการเรียนวิชาชีพ 
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5) เพ่ือให้มีปัญญา ใฝ่รู้ ใฝ่เรียน มีความคิดสร้างสรรค์ และมีความสามารถในการจัด           
การตัดสินใจและการแก้ปัญหา รู้จักแสวงหาแนวทางใหม่ๆ มาพัฒนาตนเอง ประยุกต์ใช้ความรู้ในการ
สร้างงานให้สอดคล้องกับวิชาชีพและการพัฒนางานอาชีพอย่างต่อเนื่อง 

6) เพ่ือให้มีบุคลิกภาพที่ดี มีคุณธรรม จริยธรรม ซื่อสัตย์ มีวินัย มีสุขภาพสมบูรณ์แข็งแรง
ทั้งร่างกายและจิตใจเหมาะสมกับ การปฏิบัติในอาชีพนั้น ๆ 

7) เพ่ือให้เป็นผู้มีพฤติกรรมทางสังคมที่ดีงาม ต่อต้านความรุนแรงและสารเสพติด ทั้งใน
การท างานการอยู่ร่วมกัน มีความรับผิดชอบต่อครอบครัว องค์กร ท้องถิ่นและประเทศชาติ อุทิศตน   
เพ่ือสังคม เข้าใจและเห็นคุณค่าของศิลปวัฒนธรรมไทย ภูมิปัญญาท้องถิ่น ตระหนักในปัญหา         
และความส าคัญของสิ่งแวดล้อม 

8) เพ่ือให้ตระหนักและมีส่วนร่วมในการพัฒนาและแก้ไขปัญหาเศรษฐกิจของประเทศ  
โดยเป็นกาลส าคัญในด้านการผลิตและให้บริการ 

9) เพ่ือให้เห็นคุณค่าและด ารงไว้ซึ่งสถาบัน ชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย์ ปฏิบัติตน 
ในฐานะพลเมืองดีตามระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 

2.1.3 การเรียนการสอน 
1) การเรียนการสอนตามหลักสูตรนี้ ผู้เรียนสามารถลงทะเบียนเรียนได้ทุกวิธีเรียน         

ที่ก าหนดและน า ผลการเรียนแต่ละวิธีมาประเมินผลร่วมกัน ได้ สามารถเทียบโอนผลการเรียน        
และขอเทียบความรู้และประสบการณ์ได้ 

2) การจัดการเรียนการสอนเน้นการปฏิบัติจริงสามารถจัดการเรียนการสอนได้หลากหลาย
รูปแบบเพ่ือให้ผู้เรียนสามารถประยุกต์ ใช้ความรู้และทักษะในวิชาการที่สัมพันธ์กับวิชาชีพ  ในการ
วางแผน แก้ปัญหาและจัดการทรัพยากรในการด าเนินงานได้อย่างเหมาะสม มีส่วนร่วมในการพัฒนา
วิชาการ ริเริ่มสิ่งใหม่มีความรับผิดชอบต่อตนเอง ผู้อื่นและหมู่คณะ เป็นอิสระในการปฏิบัติงานที่ซับซ้อน
หรือจัดการงานผู้อ่ืนมีส่วนร่วมที่เกี่ยวกับการวางแผน การประสานงานและการประเมินผล มีคุณธรรม 
จริยธรรม จรรยาบรรณวิชาชีพ เจตคติและกิจนิสัยที่เหมาะสมในการท างาน 

2.1.4 การจัดการศึกษาและเวลาเรียน 
1) การจัดการศึกษาในระบบปกติส าห รับผู้ เข้ า เรียนที่ ส า เร็จการศึ กษาระดับ 

ประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวช.) หรือเทียบเท่าในประเภทวิชาและสาขาวิชาตามที่หลักสูตรก าหนด      
ใช้ระยะเวลา 2 ปีการศึกษา ส่วนผู้เข้าเรียนที่ส าเร็จการศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนปลายหรือเทียบเท่า 
และผู้เข้าเรียนที่ส าเร็จการศึกษา ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวช.) หรือเทียบเท่าต่างประเภทวิชา
และสาขาวิชาที่ก าหนด ใช้ระยะเวลา ประมาณ 3 ปีการศึกษา 

2) การจัดเวลาเรียนให้ด าเนินการ ดังนี้ 
2.1) ในปีการศึกษาหนึ่ง ๆ ให้แบ่งภาคเรียนออกเป็น 2 ภาคเรียนปกติหรือระบบ

ทวิภาคภาคเรียนละ 18 สัปดาห์ โดยมีเวลาเรียนและจ านวนหน่วยกิต ตามที่ก าหนดและสถานศึกษา
อาชีวศึกษาหรือสถาบันอาจเปิดสอนภาคเรียนฤดูร้อนได้อีกตามที่เห็นสมควร 
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2.2) การเรียนในระบบชั้นเรียน ให้สถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือสถาบันเปิดท า การสอน 
ไม่น้อยกว่าสัปดาห์ละ 5 วัน ๆ ละไม่เกิน 7 ชั่วโมง โดยก าหนดให้จัดการเรียนการสอนคาบละ 60 นาท ี
มีจ านวนหน่วยกิตตลอดหลักสูตร ระหว่าง 83-90 หน่วยกิต การคิดหน่วยกิตมีเกณฑ์ดังนี้ 

2.2.1) รายวิชาทฤษฎีใช้เวลาบรรยายหรืออภิปรายไม่น้อยกว่า 18 ชั่วโมง     
เท่ากับ 1 หน่วยกิต 

2.2.2) รายวิชาปฏิบัติใช้เวลาในการทดลองหรือฝึกปฏิบัติในห้องปฏิบัติการ 
 ไม่น้อยกว่า 36 ชั่วโมง เท่ากับ 1 หน่วยกิต 

2.2.3) รายวิชาปฏิบัติใช้เวลาในการฝึกปฏิบัติในโรงฝึกงานหรือภาคสนาม          
ไม่น้อยกว่า 54 ชั่วโมง เท่ากับ 1 หน่วยกิต 

2.2.4) รายวิชาใช้ในการศึกษาระบบทวิภาคี ไม่น้อยกว่า 54 ชั่วโมง            
เท่ากับ 1 หน่วยกิต 

2.2.5) การฝึกประสบการณ์ทักษะวิชาชีพในสถานประกอบการหรือแหล่งวิทยาการ 
ไม่น้อยกว่า 320 ชั่วโมงเท่ากับ 4 หน่วยกิต 

2.2.6) ท าโครงการพัฒนาทักษะวิชาชีพ ไม่น้อยกว่า 54 ชั่วโมง เท่ากับ 1 หน่วยกิต 
2.1.5 โครงสร้าง 

 โครงสร้างของหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง พุทธศักราช 2557 แบ่งเป็น 3 
หมวดวิชา และกิจกรรมเสริมหลักสูตร ดังนี้ 

1) หมวดวิชาทักษะชีวิต 
2) หมวดวิชาทักษะวิชาชีพ 
3) หมวดวิชาเลือกเสรี 
4) กิจกรรมเสริมหลักสูตร 

จ านวนหน่วยกิต ของแต่ละหมวดหรือวิชาตลอดหลักสูตร ให้เป็นไปตามที่ก าหนดไว้          
ในโครงสร้างของแต่ละประเภทวิชาและสาขาวิชา รายวิชาแต่ละหมวดวิชา สถานศึกษาอาชีวศึกษา   
หรือสถาบันสามารถจัดตามที่ก าหนดไว้ในหลักสูตร และหรือพัฒนาได้ตามความเหมาะสมตาม
ยุทธศาสตร์ของภูมิภาค เพ่ือเพ่ิมขีดความสามารถในการแข่งขันของประเทศ ซึ่งสถานศึกษาอาชีวศึกษา
หรือสถาบัน ต้องก าหนดรหัสวิชา จ านวนหน่วยกิตและจ านวนชั่วโมงเรียนตามที่ก าหนดไว้ในหลักสูตร 

2.1.6 การฝึกประสบการณ์ทักษะวิชาชีพ 
การฝึกประสบการณ์ทักษะวิชาชีพ เป็นการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยความร่วมมือ

ระหว่างสถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือสถาบันกับภาคการผลิตและหรือภาคบริการ หลังจากที่ผู้เรียน      
ได้เรียนรู้ภาคทฤษฎีและการฝึกหัดหรือฝึกปฏิบัติ เบื้องต้นในสถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือสถาบัน         
แล้วระยะเวลาหนึ่ง ทั้งนี้ เพ่ือเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ได้สัมผัสกับการ
ปฏิบัติงานอาชีพ เครื่องมือเครื่องจักร อุปกรณ์ที่ทันสมัยและบรรยากาศการท างานร่วมกัน ส่งเสริมการ
ฝึกทักษะการสื่อสาร การใช้เหตุผล การคิดวิเคราะห์ การแก้ปัญหาและการจัดการ การเผชิญ
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สถานการณ์ ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนท าได้ คิดเป็น ท าเป็นและเกิดการใฝ่รู้อย่างต่อเนื่อง ตลอดจนเกิดความ
มั่นใจและเจตคติที่ดีในการท างานและการประกอบอาชีพอิสระโดยการจัดฝึกประสบการณ์ทักษะวิชาชีพ
ต้องด าเนินการดังนี้ 

1) สถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือสถาบันต้องจัดให้มีการฝึกประสบการณ์ทักษะวิชาชีพในรูป
ของการฝึกงานในสถานประกอบการ แหล่งวิทยาการ รัฐวิสาหกิจหรือหน่วยงานของรัฐ โดยใช้เวลารวม
ไม่น้อยกว่า 320 ชั่วโมง ก าหนดให้มีค่าเท่ากับ 4 หน่วยกิต โดยให้น ารายวิชาในหมวดวิชาทักษะวิชาชีพ
ที่ตรงหรือสัมพันธ์กับลักษณะงานไปเรียนหรือฝึกในสถานประกอบการ รัฐวิสาหกิจหรือหน่วยงานของรัฐ
ได้ โดยใช้เวลารวมกับการฝึกประสบการณ์ทักษะวิชาชีพ ไม่น้อยกว่า 1 ภาคเรียน 

2) การตัดสินผลการเรียนและให้ระดับผลการเรียน ให้ปฏิบัติเช่นเดียวกับรายวิชาอ่ืน ๆ 
2.1.7 โครงการพัฒนาทักษะวิชาชีพ 

โครงการพัฒนาทักษะวิชาชีพ เป็นรายวิชาที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้าบูรณาการ
ความรู้ ทักษะและประสบการณ์จากสิ่งที่ได้เรียนรู้ ลงมือปฏิบัติด้วยตนเองตามความถนัดและความสนใจ
ในลักษณะงานวิจัยตั้งแต่การเลือกหัวข้อหรือเรื่องที่จะศึกษาค้นคว้าการวางแผน การก าหนดขั้นตอนการ
ด าเนินการ การด าเนินงาน การประเมินผลและการจัดท ารายงาน ซึ่งอาจท าเป็นรายบุคคลหรือกลุ่ม 
ทัง้นี้ขึ้นอยู่กับลักษณะของโครงการนั้น ๆ การจัดท าโครงการดังกล่าวต้องด าเนินการในภาคเรียนดังนี้  

1) สถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือสถาบันต้องจัดให้ผู้เรียนจัดท าโครงการพัฒนาทักษะวิชาชีพ
ที่ 3 และหรือภาคเรียนที่ 4 รวมจ านวน 4 หน่วยกิต ใช้เวลาไม่น้อยกว่า 216 ชั่วโมง ทั้งนี้สถานศึกษา
อาชีวศึกษาหรือสถาบันต้องจัดให้มีชั่วโมงเรียน 4 ชั่วโมงต่อสัปดาห์ กรณีที่ใช้รายวิชาเดียว หากจัดให้มี
โครงการพัฒนาทักษะวิชาชีพ 2 รายวิชา คือโครงการ 1 และโครงการ 2 ให้สถานศึกษาอาชีวศึกษา  
หรือสถาบันจัดให้มีชั่วโมงเรียนต่อสัปดาห์ที่เทียบเคียงกับเกณฑ์ดังกล่าวข้างต้น 

2) การตัดสินผลการเรียนและให้ระดับผลการเรียน ให้ปฏิบัติเหมือนกับรายวิชาอ่ืน ๆ 
2.1.8 การศึกษาระบบทวิภาคี 

การศึกษาระบบทวิภาคี เป็นรูปแบบการจัดการศึกษาที่เกิดจากข้อตกลงร่วมกันระหว่าง
สถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือสถาบันกับสถานประกอบการ รัฐวิสาหกิจ หรือหน่วยงานของรัฐ โดยผู้เรียน
ใช้เวลาส่วนหนึ่งในสถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือสถาบัน และเรียนภาคปฏิบัติในสถานประกอบการ 
รัฐวิสาหกิจ หรือหน่วยงานของรัฐ เพ่ือให้การจัดการศึกษาระบบทวิภาคี จะมีการเพ่ิมขีดความสามารถ      
ด้านการผลิตและพัฒนาก าลังคนที่ตรงตามความต้องการของผู้ใช้ตามจุดหมายของหลักสูตร สถานศึกษา
อาชีวศึกษาหรือสถาบันต้องน ารายวิชาทวิภาคีในกลุ่มทักษะวิชาชีพเลือก ไปร่วมก าหนดรายละเอียด 
ของรายวิชา ได้แก่ จุดประสงค์รายวิชา สมรรถนะรายวิชา ค าอธิบายรายวิชา เวลาที่ใช้ฝึก  จ านวน   
หน่วยกิต จะต้องให้สอดคล้องกับลักษณะงานของสถานประกอบการ รัฐวิสาหกิจหรือหน่วยงานของรัฐ 
รวมทั้งสมรรถนะวิชาชีพของสาขางาน พร้อมจัดท าแผนฝึกอาชีพ การวัด และประเมินผลในแต่ละ
รายวิชา ทั้งนี้อาจน ารายวิชาชีพอ่ืนในหมวดวิชาทักษะวิชาชีพไปจัดร่วมด้วยก็ได้ จ านวนหน่วยกิต     



21 

 

 

21 

จ านวนชั่วโมง ที่ใช้ฝึกอาชีพของแต่ละรายวิชาทวิภาคีให้เป็นไปตามที่หลักสูตรก าหนด และให้รายงาน
การพัฒนารายวิชา ให้ส านักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาทราบ 

2.1.9 การเข้าเรียน 
ผู้เข้าเรียนต้องมีพ้ืนความรู้และคุณสมบัติ ดังนี้ 
1) พ้ืนความรู้  ส าเร็จการศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวช.) หรือเทียบเท่า         

ซึ่งผู้ส าเร็จการศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนปลายหรือเทียบเท่า ผู้เข้าเรียนที่ส าเร็จการศึกษาในระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายหรือเทียบเท่า และผู้ส าเร็จการศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพต่างประเภท
วิชาและสาขาวิชาที่ก าหนด ต้องเรียนรายวิชาปรับพ้ืนฐานวิชาชีพให้ครบตามที่ระบุไว้ในหลักสูตร      
แต่ละประเภทวิชาและรายวิชา การเรียนรายวิชาปรับพ้ืนฐานวิชาชีพ ให้เป็นไปตามข้อก าหนดที่ระบุ     
ในหลักสูตร สาขาวิชา และการตัดสินผลการเรียนให้เป็นไปตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ และการ
ประเมินผลการเรียนตามหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง พุทธศักราช 2557 

2) คุณสมบัติของผู้เข้าเรียน ให้เป็นไปตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ ว่าด้วยการจัด
การศึกษาและการประเมินผลการเรียน ตามหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง พุทธศักราช 2557 

2.1.10 การประเมินผลการเรียน 
เน้นการประเมินสภาพจริง ทั้งนี้ ให้เป็นไปตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ ว่าด้วยการจัด

การศึกษาและการประเมินผลการเรียนตามหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง พุทธศักราช 2557 
2.1.11 กิจกรรมเสริมหลักสูตร 

ซ่ึงกิจกรรมเสริมในหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง พุทธศักราช 2557 ประกอบด้วย 
1) สถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือสถาบันต้องจัดให้มีกิจกรรมเสริมหลักสูตรไม่น้อยกว่า         

2 ชั่วโมงต่อสัปดาห์ทุกภาคเรียน เพ่ือพัฒนาวิชาการและวิชาชีพ ปลูกฝังคุณธรรม จริยธรรม ค่านิยม 
ระเบียบวินัยของตนเองการต่อต้านความรุนแรงและสารเสพติด ส่งเสริมการคิด วิเคราะห์ สร้างสรรค์
การท างาน ปลูกฝังจิตส านึกและเสริมสร้างการเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ใช้กระบวนการกลุ่มในการ
ท าประโยชน์ต่อชุมชนและท้องถิ่นรวมทั้งการทะนุบ ารุงขนบธรรมเนียมประเพณีอันดีงาม โดยการ
วางแผน ลงมือปฏิบัติประเมินผลและปรับปรุง การท างาน ทั้งนี้ส าหรับนักเรียนอาชีวศึกษาระบบ      
ทวิภาคี ให้ผู้เข้าร่วมกิจกรรมท่ีสถานประกอบการจัดขึ้น 

2) การประเมินผลกิจกรรมเสริมหลักสูตร ให้เป็นไปตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการว่าด้วย
การจัดการศึกษา การประเมินผลการเรียนหลัก สูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง พุทธศักราช 2557 
 2.1.12 การจัดแผนการเรียน 

การจัดท าแผนการเรียน เป็นการก าหนดรายวิชาตามโครงสร้างหลักสูตรที่จะด าเนินการ
สอน ในแต่ละภาคเรียน โดยจัดอัตราส่วนการเรียนรู้ภาคทฤษฎีต่อภาคปฏิบัติในหมวดวิชาทักษะวิชาชีพ 
ประมาณค่าเท่ากับ 40:60 แตะจะขึ้นอยู่กับลักษณะหรือกระบวนการจัดการเรียนรู้ของแต่ละสาขาวิชา              
ซึ่งมีข้อเสนอแนะดังนี้ 
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1) การจัดรายวิชาในแต่ละภาคเรียน โดยค านึงถึงรายวิชาที่ต้องเรียนตามล าดับก่อน-หลัง 
ความง่าย-ยาก ของรายวิชา ความต่อเนื่องและเชื่อมโยงสัมพันธ์กันของรายวิชา รวมทั้งรายวิชาสามารถ
บูรณาการจัดการศึกษาร่วมกันเพื่อเรียนเป็นงานและหรือชิ้นงานในแต่ละภาคเรียน 

2) การจัดให้ผู้เรียนได้เลือกเรียนรายวิชาชีพเลือกและวิชาเลือกเสรี ตามความถนัด       
และความสนใจเพ่ือสนับสนุนการประกอบอาชีพหรือศึกษาต่อ 

3) รายวิชาทวิภาคี หรือการน ารายวิชาไปเรียนและฝึกในสถานประกอบการหรือแหล่ง
วิทยาการให้ประสานงานร่วมกับสถานประกอบการหรือแหล่งวิทยาการ เพ่ือพิจารณาก าหนดรายวิชา
หรือกลุ่มวิชาที่ตรงลักษณะงานของสถานประกอบการหรือแหล่งวิทยาการนั้น ๆ 

4) รายวิชาโครงการ สามารถจัดให้นักศึกษาลงทะเบียนเรียนในภาคการศึกษาที่ 3 หรือ 4 
ครั้งเดียว จ านวน 4 หน่วยกิต หรือจัดให้ลงทะเบียนเรียนเป็น 2 ครั้ง คือภาคการศึกษาที่ 3 และภาค
การศึกษาที่ 4 รวม 4 หน่วยกิต ตามเงื่อนไขของหลักสูตรนั้น ๆ 

5) กิจกรรมเสริมหลักสูตร ให้ก าหนดกิจกรรมเสริมหลักสูตรไว้ในแต่ละภาคเรียน         
โดยนักศึกษาต้องเข้าร่วมกิจกรรมเสริมหลักสูตร ไม่น้อยกว่า 2 ชั่วโมงต่อสัปดาห์ จ านวนหน่วยกิตรวม 
ในแต่ละภาคเรียน ในแต่ละภาคเรียนปกติส าหรับการลงทะเบียนเต็มเวลาให้ลงทะเบียนเรียน ได้ไม่น้อย
กว่า 12 หน่วยกิต และไม่เกิน 22 หน่วยกิต ส่วนการลงทะเบียนเรียนในภาคฤดูร้อน ให้ลงทะเบียนเรียน
ได้ไม่เกิน 12 หน่วยกิต ทั้งนี้ เวลาในการจัดการเรียนการสอนโดยเฉลี่ย ไม่ควรเกิน 35 ชั่วโมงต่อสัปดาห์ 

2.1.13 การส าเร็จการศึกษาตามหลักสูตร 
1) ได้รายวิชาและจ านวนหน่วยกิตสะสมในหมวดวิชาทักษะชีวิต หมวดวิชาทักษะวิชาชีพ 

และหมวดวิชาเลือกเสรี ครบถ้วนตามที่ก าหนดไว้ในหลักสูตร ในแต่ละประเภทของวิชาและสาขาวิชา 
และตามทีแ่ผนการเรียนที่สถานศึกษาก าหนด 
 2) ได้ค่าระดับคะแนนเฉลี่ยสะสมไม่ต่ ากว่า 2.00 
 3) ผ่านเกณฑ์การประเมินมาตรฐานวิชาชีพ 
 4) ได้เข้าร่วมปฏิบัติกิจกรรมเสริมหลักสูตรและ “ผ่าน” ทุกภาคเรียน ตามแผนการเรียน   
ที่สถานศึกษาก าหนด 

2.1.14 การพัฒนารายวิชาในหลักสูตร 
1) หมวดวิชาทักษะชีวิต สถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือสถาบันสามารถพัฒนารายวิชา

เพ่ิมเติมในแต่ละกลุ่มวิชาของหมวดวิชาทักษะชีวิต ในลักษณะจ าแนกเป็นรายวิชาหรือลักษณะบูรณา
การใด ๆ ก็ ได้ โดยผสมผสานเนื้ อหาวิชาที่ ครอบคลุมสาระของกลุ่มวิชาภาษาไทย กลุ่มวิชา
ภาษาต่างประเทศ กลุ่มวิชาวิทยาศาสตร์กลุ่มวิชาคณิตศาสตร์ กลุ่มวิชาสังคมศาสตร์ กลุ่ มวิชา
มนุษยศาสตร์ ในสัดส่วนที่ เหมาะสม โดยพิจารณาจากมาตรฐานการเรียนรู้ของกลุ่มวิชานั้นๆ       
เพ่ือให้บรรลุจุดประสงค์ของหมวดวิชาทักษะชีวิต 

2) หมวดวิชาทักษะวิชาชีพ สถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือสถาบันสามารถปรับปรุง
รายละเอียดของรายวิชาในกลุ่มทักษะวิชาชีพเฉพาะในแผนการจัดการเรียนรู้ และหรือพัฒนารายวิชา
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เพ่ิมเติมในกลุ่มทักษะวิชาชีพเลือกได้ โดยพิจารณาจากจุดประสงค์สาขาวิชาและมาตรฐานการศึกษา
วิชาชีพสาขาวิชาตลอดจนความช านาญเฉพาะด้านของสถานประกอบการหรือสภาพยุทธศาสตร์       
ของภูมิภาค เพ่ือเพ่ิมขีดความสามารถในการแข่งขันของประเทศ 

3) หมวดวิชาเลือกเสรี สถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือสถาบันสามารถพัฒนารายวิชาเพ่ิมเติม
ได้ตามความช านาญเฉพาะด้านของสถานประกอบการ ชุมชน ท้องถิ่นหรือสภาพยุทธศาสตร์          
ของภูมิภาคเพ่ือเพ่ิมขีดความสามารถในการแข่งขันของประเทศเพ่ือการศึกษาต่อ การก าหนดรหัสวิชา 
จ านวนหน่วยกิตและจ านวนชั่วโมงเรียนให้เป็นไปตามท่ีหลักสูตรก าหนด 

2.1.15 การปรับปรุงแก้ไข พัฒนารายวิชา กลุ่มวิชาและการอนุมัติหลักสูตร 
1) การพัฒนาหลักสูตรหรือการปรับปรุงสาระส าคัญของหลักสูตรตามมาตรฐานคุณวุฒิ

อาชีวศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง ให้เป็นหน้าที่ของส านั กงานคณะกรรมการการ
อาชีวศึกษา  

2) การอนุมัติหลักสูตร ให้เป็นหน้าที่ของส านักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
3) การประกาศใช้หลักสูตร ให้ท าเป็นประกาศกระทรวงศึกษาธิการ 
4) การพัฒนารายวิชาหรือกลุ่มวิชาเพ่ิมเติม สถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือสถาบันสามารถ

ด าเนินการได้โดยต้องรายงานให้ส านักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาทราบ 
5) การประกันคุณภาพหลักสูตร ให้ทุกหลักสูตรก าหนดระบบประกัน คุณภาพไว้ให้ชัดเจน 

อย่างน้อยประกอบด้วย 4 ประเด็น คือ 
5.1) คุณภาพของผู้ส าเร็จการศึกษา 
5.2) การบริหารหลักสูตร 
5.3) ทรัพยากรการจัดการอาชีวศึกษา 
5.4) ความต้องการก าลัง คนของตลาดแรงงาน 

ส านักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา สถาบันการอาชีวศึกษาและสถานศึกษาจัดให้มีการ
ประเมินเพ่ือพัฒนาหลักสูตรที่อยู่ในความรับผิดชอบอย่างต่อเนื่องอย่างน้อยทุก 5 ปี โดยมีการปรับปรุง
แก้ไขข้อบกพร่อง ให้ทันสมัยก่อการน าไปจัดการเรียนการสอน ซึ่งอาจมีการสอดแทรกบริบทของเนื้อหา
รายวิชาขึ้นมาใหม่ ซึ่งเป็นไปตามความเหมาะสมหรือความต้องการของสมรรถนะส าเร็จการหลักสูตร   
ตรงกับความต้องการของสถานสถานประกอบการ  

 
2.2 การจัดการเรียนรู้แบบ Active Learning ในศตวรรษที่ 21 

การศึกษารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบ Active Learning พบว่าเป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้  
ที่ผู้เรียนได้ลงมือกระท า ประกอบด้วยบริบทการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 การจัดเรียนรู้ในศตวรรษ
ที่ 21 ที่เน้นการมีส่วนร่วมของผู้เรียน รูปแบบวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แบบมีส่วนร่วมของผู้เรียน 
บทบาทของครูกับการจัดวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีส่วนร่วมของผู้เรียน และทักษะพ้ืนฐานของ
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ผู้เรียน ในการเรียนรู้แบบ Active Learning ดังแสดงในรายละเอียดโดยสรุปเนื้อหาสาระที่ส าคัญ
ดังต่อไปนี้ 

2.2.1 บริบทการจัดการเรียนรู้แบบ Active Learning ในศตวรรษที่ 21 
จากการศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับบริบทการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 พบว่าผลงานของ   

พรทิพย์ ศิริภัทราชัย, (2556:49-56) ได้สรุปประเด็นที่ส าคัญด้านการเตรียมผู้เรียนในวันนี้ให้มีทักษะ    
ที่จ าเป็น ส าหรับในศตวรรษที่ 21 โดยมีจุดมุ่งหมายเพ่ือให้เยาวชนเหล่านั้นสามารถด ารงชีวิตในสังคม
โลกที่มีการเปลี่ยนแปลงได้สามารถและพร้อมที่จะเผชิญหน้ากับสภาพ สังคม เศรษฐกิจและเทคโนโลยีใน
อนาคต ซึ่งการแก้ปัญหามีระบบของบทเรียนที่จะท าให้เยาวชนไทยรุ่นใหม่เกิดการเรียนรู้และอยู่ในโลก
แห่งอนาคตได้ การจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ คือการสร้างแนวการจัดการเรียนการ
สอนที่เน้นให้ผู้เรียนได้สร้างความรู้ใหม่เสมอ และการสร้างนวัตกรรมสิ่งประดิษฐ์ ที่สอดคล้องในการ
เรียนรู้ โดยการใช้กระบวนการพัฒนาทางด้านสติปัญญา กระบวนการทางสังคม โดยเน้นการพัฒนา
ทักษะความรู้ในสาขางานอาชีพ ซึ่งในศตวรรษท่ี 21 ทุกคนควรมีการเรียนรู้ตลอดชีวิต โดยสอดคล้องกับ
แนวความคิดของ นันทวัน จันทร์กลิ่น , (2557:บทคัดย่อ) ซึ่งได้แสดงแนวคิดและให้ความส าคัญ          
ในการพัฒนาการจัดการศึกษา ซึ่งมีความจ าเป็นในการบูรณาการ ด้านศาสตร์ความรู้ต่างๆ ในการจัด   
การเรียนการสอนในชั้นเรียน ซึ่งจะน าไปสู่การประยุกต์ใช้ในการด ารงชีพได้อย่างเหมาะสม  

วรางคณา ทองนพคุณ, (2556:1-3) ได้สรุปความส าคัญของการจัดการเรียนรู้ ในศตวรรษ ที่ 
21 ซึ่งในแนวความคิดการเป็นการจัดการเรียนรู้ร่วมกัน ครูจะต้องเปิดโอกาสให้นักเรียนอภิปรายซึ่งกัน   
และกัน พิจารณาเหตุผลที่มีทฤษฎีรองรับก่อนสรุป ซึ่งจะเป็นการส่งเสริมทักษะการท างานเป็นทีม   
สร้างความร่วมมือและวิถีชีวิตตามระบอบประชาธิปไตย และการส่งเสริมคุณธรรมจริยธรรม 

 จากผลการวิเคราะห์ข้อเสนอแนวคิดการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 พบว่าคุณลักษณะ
ของผู้สอนในศตวรรษที่ 21 ควรปฏิบัติตนเป็นผู้อ านวยความสะดวก (facilitator) เป็นผู้แนะน าแนว
ทางการเรียน  (guide หรือ  coach) หรือ เป็ นผู้ ร่ วม เรียนรู้  ร่ วมศึกษา (co-learner หรือ  co-
investigator) แลกเปลี่ยนความรู้ความรู้วิทยาการสมัยใหม่กับผู้เรียน ผู้สอนจะต้องการจัดการเรียนการ
สอนที่มุ้งเน้น กระตุ้น ให้ผู้เรียนสร้างความรู้พัฒนาและสร้างนวัตกรรมสิ่งประดิษฐ์ โดยใช้กระบวนการ
คิด กระบวนการกลุ่ม กระตุ้นหรือสร้างให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ และเน้นการมีส่วนร่วมของผู้เรียน (Active 
Learning) ซึ่งผู้สอนต้องมีบทบาทเป็นผู้อ านวยความสะดวกและจัดสร้างประสบการณ์การเรียนรู้ให้
ผู้เรียน ทั้งนี้เพ่ือการพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ความสามารถในสาขาวิชาชีพ สามารถน า ไปประยุกต์สู่การ
ประกอบอาชีพด ารงชีพได้อย่างมีความสุขในศตวรรษท่ี 21    

2.2.2 รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ Active Learning แบบมีส่วนร่วมของผู้เรียน  
รูปแบบวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมของผู้เรียน ซึ่ง ไชยยศ เรืองสุวรรณ, 

(2553, อ้างถึงใน, นิชานันท์ ดงเจริญ , 2559:43) ได้สรุปรูปแบบแนวทางของการจัดการเรียนรู้       
แบบ Active Learning ซึ่งมีทั้งกิจกรรม จะส่งผลให้ผู้เรียนมีความเชื่อมั่น และเป็นนักคิดที่ไม่หยุดนิ่ง   
ท าให้ผู้เรียนสามารถจดจ าเนื้อหาได้นาน และสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้ในบริบทต่างๆ ในบรรยากาศ
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การจัด การเรียนรู้เชิงรุก ซึ่งมีผลสอดคล้องกับผลการวิจัยของ นนทลี พรธาดาวิทย์ , (2559:18)        
โดยสามารถแบ่งตามระดับกระบวนการเรียนรู้ ได้ดังนี ้

1) ระดับที่ 1 กระบวนการเรียนรู้แบบ Passive Learning ได้แก่ การเรียนรู้ที่เกิดจาก
การฟัง การท่องจ า การเห็น การรับชม ตามล าดับ ซึ่งวิธีการเหล่านี้สามารถส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถ
เรียนรู้ได ้ ไม่เกินร้อยละ 50 

2) ระดับที่ 2 กระบวนการเรียนรู้แบบ Active Learning ได้แก่ การพูดคุยแสดงความ
คิดเห็น และการลงมือปฏิบัติและการประยุกต์ใช้ ซึ่งวิธีการเหล่านี้  นับเป็นขั้นที่สูงกว่า Passive 
Learning ท าให้สามารถส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนได้ถึงร้อยละ 90 

ผลการวิเคราะห์ข้อเสนอแนวคิดรูปแบบวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีส่วนร่วม  ดังนั้น
รูปแบบวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมของผู้เรียน (Active Learning) ท าให้ความรู้ที่ได้เกิด
จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้เรียน ต้องได้มีโอกาสลงมือกระท ามากกว่าการฟังเพียงอย่างเดียว      
ซึ่งท าให้เกิดการเรียนรู้จากการอ่าน การเขียน การโต้ตอบและการวิเคราะห์ปัญหา อีกทั้งให้ผู้เรียนได้ใช้
กระบวนการคิดขั้นสูง ได้แก่ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินค่า รูปแบบวิธีการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบเน้นบทบาทและการมีส่วนร่วมของผู้เรียน มีพ้ืนฐานมาจากแนวคิดเดียวกับการให้ผู้เรียน
เป็นผู้บทบาทหลักในการเรียนรู้ของตนเอง และสร้างองค์ความรู้ใหม่ด้วยตนเอง  

2.2.3 บทบาทของครูกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ Active Learning แบบการมีส่วนร่วม 

บทบาทของครูกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  Active Learning แบบการมีส่วนร่วม   
พบว่ามีผลงานวิจัยของ ณัชนัน แก้วชัยเจริญกิจ, (2550, อ้างถึงใน สถาพร พฤฑฒิกุลม, 2555:5-9)    
ได้แสดงความเห็นที่เกี่ยวข้องกับบทบาทของครูผู้สอน ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้ลงมือ
กระท า ควรจะต้องมีแนวทางปฏิบัติดังต่อนี้ จัดให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนการสอน กิจกรรม
ต้องสะท้อนความต้องการ ในการพัฒนาผู้เรียนและเน้นการน าไปใช้ประโยชน์ในชีวิตจริง ของผู้เรียน 
สร้างบรรยากาศของการมีส่วนร่วม และการเจรจาโต้ตอบที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับครูผู้สอน
และเพ่ือนในชั้นเรียน ต้องจัดการเรียนการสอนให้เหมาะสม ส่งเสริมให้เกิดความร่วมมือในกลุ่มผู้เรียน  

ผลการศึกษางานวิจัยและข้อเสนอแนะของนักการศึกษา สามารถสรุปบทบาทของครู    
ในด้านการจัดวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีส่วนร่วมของผู้เรียน ซึ่งจะต้องมีการวางแผนเกี่ยวกับเวลาใน
จัดการเรียนการสอนอย่างชัดเจน ทั้งในส่วนของเนื้อหาและกิจกรรม และที่ส าคัญครูผู้สอนต้องใจกว้าง  
มีการยอมรับในความสามารถ การแสดงออกและความคิดเห็นของผู้เรียนโดยเพราะผู้เรียนที่เป็นนักเรียน
สายอาชีพ 

2.2.4 ทักษะพื้นฐานของผู้เรียนในการเรียนรู้แบบ Active Learning 

จากผลการศึกษาพิจารณาทักษะพ้ืนฐานของผู้เรียนในการเรียนรู้แบบ Active Learning 
ซ่ึงข้อเสนอของ ไชยยศ เรืองสุวรรณ, (2553, อ้างถึงใน นิชานันท์ ดงเจริญ, 2559:43) ได้สร้างแนวกรอบ
ทักษะพ้ืนฐานของผู้เรียนในการเรียนรู้แบบ Active Learning โดยครูผู้สอนต้องพัฒนาทักษะพ้ืนฐาน        
ของผู้เรียนช่วยพัฒนาทักษะพ้ืนฐานเหล่านี้ให้กับผู้เรียนได้เหมือนกัน ได้แก่ 
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1) การพูดและการฟัง เมื่อผู้เรียนได้พูดในหัวข้อใดหัวข้อหนึ่ง ไม่ว่าจะเป็นการตอบ
ค าถาม ของผู้สอนหรือการอธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่ งให้ เพ่ือนร่วมชั้นฟัง ผู้ เรียนได้ฝึกเรียบเรียง          
และประมวลความรู้  

2) การเขียน เป็นกระบวนการที่ผู้ เรียนประมวลข้อมูลที่ตนเองมีอยู่และถ่ายทอด       
ด้วยส านวนภาษาของตนเอง การฝึกทักษะการเขียนเหมาะกับผู้เรียนที่ชอบเรียนด้วยตนเอง  

3) การอ่าน โดยปกติแล้ว ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ผ่านการอ่านได้ดี แต่ผู้เรียนส่วนใหญ่    
จะขาดการได้รับค าแนะน าเพื่อการอ่านอย่างมีประสิทธิภาพ  

4) การสะท้อน โดยปกติ ผู้สอนจะจบการพูดบรรยายที่ด าเนินมาอย่างต่อเนื่องเมื่อใกล้ 
จะหมดเวลาเรียนแล้ว และผู้เรียนก็จะเริ่มเก็บอุปกรณ์การเรียนเพ่ือไปเข้าเรียนรายวิชาต่อไป  

เยาวเรศ ภักดีจิตร, (2557:1-2) ได้น าเสนอผลสรุปด้านรูปแบบการจัดการเรียนการสอน                
โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบ Active Learning มาประยุกต์ใช้ ไว้ดังนี้ 

1) การเรียนรู้ผ่านการท างาน (Work-based Learning) เป็นการจัดการเรียนการสอน  
ที่ส่งเสริมผู้เรียนให้เกิดพัฒนาการทุกด้าน ไม่ว่าจะเป็นการเรียนรู้เนื้อหาสาระ การฝึกปฏิบัติจริง  

2) การเรียนรู้ผ่านโครงงาน (Project-based Learning) การเรียนรู้ด้วยโครงงาน     
เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญรูปแบบหนึ่ง ที่เป็นการให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง 

3) การเรียนรู้ผ่านกิจกรรม (Activity-based Learning) ในการยึดหลักการให้ผู้ เรียน
สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง “Child Centered” การเรียนโดยการปฏิบัติจริง Learning by Doing  

4) การเรียนรู้ผ่านการแก้ปัญหา (Problem-based Learning) เป็นรูปแบบการเรียน   
อีกรูปแบบหนึ่งที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง และรู้จักการท างานร่วมกันเป็นทีมของผู้เรียน  

5) การเรียนรู้ผ่านกระบวนการทางวิทยาศาสตร์หรือวิธีวิจัย (Research-based 
Learning) การเรียนรู้ที่เน้นการวิจัยที่เน้นการแสวงหาความรู้ด้วยตนเองของผู้เรียนโดยตรง  

ซึ่งสถาบันการศึกษาหลายแห่งได้มีความตื่นตัวในการน าแนวคิดนี้ มาใช้โดยเชื่อว่ารูปแบบ 
Active Learning สามารถน ามาใช้เพ่ือช่วยพัฒนาการเรียนการสอนได้ซึ่งเป็นข้อสรุปของ Bonwell, 
C.C. & Eison,J.A., (1991, อ้างถึงใน เดชดนัย จุ้ยชุม, 2559:48-56) และยังพบว่าผลการศึกษาแต่ละวิธี
จะไม่ได้มีแต่ประโยชน์เพียงด้านเดียวเท่านั้น แต่ยังคงมีผลเสียที่ขึ้นกับการน าไปใช้ ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับความ
เหมาะสมของการน าวิธีดังกล่าวด้วย จึงควรต้องพิจารณาน ามาปรับใช้อย่างเหมาะสม เพ่ือให้ได้
ประโยชน์อย่างสูงสุดในการพัฒนาการศึกษาต่อไป 

ผลสรุปจากการศึกษานวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 พบว่ามีรูปแบบเน้น
กระบวนการเรียนรู้แบบ Active Learning ซึ่งเป็นการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนลงมือท า คิดวิเคราะห์    
และร่วมมือกันแก้ไขปัญหา ซึ่งกระบวนการเรียนรู้ในการจัดการเรียนรู้สร้างความประสบความส าเร็จใน
การเรียน ท าให้ผู้เรียนมีการพัฒนาผลการเรียนสูงขึ้น สอดคล้องกับผลแนวความคิดด้านการศึกษา     
พรทิพย์ ศิริภัทราชัย, (2556:49-56) พบว่าการพัฒนาทักษะของผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 ให้ได้ผลดี
ผู้ เรียนจะต้องมีทักษะและความพร้อมในการเรียนรู้อย่างเหมาะสมใน ระดับ พ้ืนฐานมาก่อน                
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ซึ่งมีความเหมาะสมอย่างยิ่งในการน าไปบูรณการเข้ากับการจัดการเรียนการสอน ในสาขาวิชาช่าง
ก่อสร้าง โดยเฉพาะวิชาที่มีภาคทฤษฎีและปฏิบัติในรายวิชาเดียวกัน อาทิ ผู้วิจัยได้ทดลอง น ารูปแบบ 
Active Learning มาใช้ทดลองจัดการเรียนการสอนในรายวิชาปฐพีกลศาสตร์ สาขาวิชาช่างก่อสร้าง 
โดยเริ่มต้นจากการสร้างชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนแบ่งออกเป็น 4 
ขั้นตอน ได้แก่น าเข้าสู่บทเรียน ขั้นการเรียนรู้ สรุปผล การวัดผลประเมินผล ซึ่งสามารถน าเข้ามาบูรณา
การงานวิจัยได ้
 

2.3 แนวคิดทฤษฎีการสร้างความรู้ 
การศึกษาหาความรู้จากแนวคิดทฤษฎีการสร้างความรู้ประกอบด้วย บริบทแนวคิดของทฤษฎี    

การสร้างความรู้ และทฤษฎีทางจิตวิทยาของการสร้างความรู้  ซึ่งประกอบด้วย ทฤษฎีพัฒนาการทาง
สติปัญญา และทฤษฎีทางสังคมวัฒนธรรมเบื้องต้น ดังแสดงโดยสรุปเชิงเปรียบเทียบดังต่อไปนี้ 

 

2.3.1 บริบทแนวคิดของทฤษฎีการสร้างความรู้ 
ทฤษฎีการสร้างความรู้เป็นกระบวนการเปลี่ยนแปลงและพัฒนาขึ้นโดยบุคคลอันเป็นผล   

มาจากการได้รับความรู้หรือประสบการณ์จากการจัดการศึกษาหรือกิจกรรมในชีวิตที่สามารถเกิดขึ้น        
ตลอดชีวิตของนักศึกษา (ราชบัณฑิตยสถาน, 2555 อ้างถึงใน พิมพ์พันธ์ เดชะคุปต์ และคณะ, 2557:4)           
เป็นกระบวนการที่ท าให้คนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมความคิด ซึ่งคนสามารถเรียนรู้ได้ จากการได้ยิน     
การสัมผัส การอ่าน การใช้เทคโนโลยี การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนและผู้เรียน ผู้สอนจะเป็นผู้ที่สร้าง
บรรยากาศทางจิตวิทยาที่เอ้ืออ านวยต่อการเรียนรู้  สอดคล้องกับทัศนะของ John Dewey, (1859-
1952, อ้างถึงใน พรพิมล พจนาพิมล, 2559:881) ซึ่งนักปรัชญาการศึกษาเชื่อว่ากระบวนการเรียนรู้    
มีความส าคัญต่อเพ่ือพัฒนาให้ผู้เรียนมีความรู้อย่างไม่มีที่สิ้นสุด สามารถพัฒนาตนเองได้อย่างต่อเนื่อง 
ซึ่งจะท าให้เกิดการการจัดการสร้างความรู้มุ่งสู่ผลการประสบความส าเร็จ (นลวัชร์ ขุนลา, และคณะ, 
2558:133-141) แต่ผู้สอนควรต้องมีการพัฒนาบทเรียนให้เหมาะสมกับการจัดการเรียนการสอน     
เพ่ือน าไปสู่การ0สร้างความรู้ให้กับผู้เรียน (ภคพร สารรักษ์, 2556:151-152) ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับความ
เหมาะสมในการจัดการเรียนรู้ในแต่ละชั้นเรียน ซ่ึงการสร้างความรู้มาจากความพยายามที่จะตอบสนอง
และท าความเข้าใจกับเหตุการณ์ หรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ ซึ่งการสร้างความรู้ของคน ๆ หนึ่ง อาจจะ
แตกต่างไปจากคนอ่ืนได้ (Fosnot. C.F, 1996, พิชญะ กันธิยะ, 2559:56) แต่สามารถใช้เป็นแนวทาง  
ว่ารูปแบบการสร้างความรู้ สามารถเชื่อมโยงด้วยกัน และสร้างความรู้แบบองค์รวมอ่ืน ๆ เพ่ือเชื่อมโยง
กับชีวิตประจ าวันได้ (รุ่ง แก้วแดง, 2540:146 อ้างถึงใน ทิศนา เขมมณี , 2556:186-187) ซึ่งการ
ถ่ายทอดความรู้ที่สามารถน าไปใช้ประโยชน์ จัดเป็นความส าเร็จที่ก่อให้เกิดผลสัมฤทธิ์ที่ดีที่สุด ซึ่งผู้เรียน
สามารถจัดการความรู้ที่อยู่รอบตัวได้ด้วยตัวเอง ตามความเชื่อว่ามนุษย์มีศักยภาพในการสร้างความรู้ 
จากประสบการณ์ที่เป็นจริงที่ได้ลงมือท าปฏิบัติด้วยตนเอง (จิระพงศ์ เรืองกุน, 2557:16-27) 

Brooks, J. G. & Brooks, M. G., (1993, อ้างถึงใน ปัญจพัฒน์ พัฒน์ญานนท์, 2559:55-58) 
ได้กล่าวถึงการเรียนรู้ตามแนวคิดว่าเป็นกระบวนการก ากับตนเองที่บุคคลใช้เพ่ือแก้ปัญหาที่เกิด       
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จากความขัดแย้งทางความคิด โดยใช้ประสบการณ์ที่เป็นรูปธรรม การสนทนาในขณะท างานการสะทอ้น
ความคิดเห็นให้แก่กันและกัน ซึ่ งความรู้ อาจจะเป็นสิ่ งชั่วคราวที่ ถูกสร้างขึ้นโดยอาศัยสั งคม             
และวัฒนธรรมเป็นสื่อกลางในการถ่ายทอดความรู้ ซึ่งการเรียนรู้ไม่มีความเป็นปรนัย 

Zahoric, (1995, อ้างถึงใน นนทลี พรหมศิริ, 2558:18-28) ได้อธิบายเกี่ยวกับการสร้าง
ความรู้ของบุคคล เป็นกระบวนการเรียนที่ไม่หยุดนิ่ง การที่บุคคลได้รับประสบการณ์ใหม่ ๆ ตลอดเวลา
โดยกระบวนการเรียนจะมีการปรับเปลี่ยนให้มีความเหมาะสม  

Selley, N, (1999, อ้างถึงใน, พิจิตรา ทีสุกะ, 2558:53) ได้สรุปประเด็นที่ส าคัญในด้านการ
สร้างความรู้จากประสบการณ์ตรง ซึ่งเป็นผลที่ได้รับจากการลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง หรือจากการ
ติดต่อสื่อสารกับบุคคลอ่ืนอธิบายความรู้ สรุปได้ว่าการสร้างความรู้เป็นกระบวนการที่เกิดขึ้นภายในตัว 
ของบุคคล ตามประสบการณ์หรือสิ่งที่รับรู้ใหม่ของแต่ละบุคคล  

Murphy.J, (1997, อ้างถึงใน, สุนทรีย์ ปาลวัฒน์ชัย, 2559:53) ไดเ้สนอแนวคิดการเรียนรู้ตาม
แนวการสร้างความรู้ เฉพาะทางด้านการศึกษาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ มาใช้อย่างแพร่หลาย ส่วน
การเรียนรู้เป็นกระบวนการสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับสิ่งที่รับรู้ใหม่แตกต่าง จากสิ่งที่เคยรู้มาก่อนดังนั้น 
การพิจารณาพ้ืนฐานความรู้เดิมของผู้เรียนก่อนเรียน  การศึกษากระบวนการที่ผู้เรียนมีวิธีการแก้ปัญหา 
ลดความขัดแย้งทางความคิดของตนเอง การใช้กระบวนการทางสังคมการแก้ปัญหา         ของผู้เรียน 
และการใช้กระบวนการด้านการเรียนก ากับนักเรียนเอง มีความส าคัญต่อการพัฒนาการเรียนของผู้เรียน 
ซึ่งนักการศึกษา Norris,S.P. & Ennis, R.H., (1994:124 อ้างถึงใน, ศิรินทิพย์ เด่นดวง 2556:87-94) มี
ความเห็นว่า การเรียนรู้สามารถด าเนินไปได้ด้วยตนเอง ซึ่งจะสามารถปรับเปลี่ยนแก้ไขให้เป็นไปตาม
เป้าหมายที่ก าหนดไว้ได้ ซึ่งสอดคล้องกับผลวิจัยของ Curry, (2003, อ้างถึงใน, สุนทรีย์ ปาลวัฒน์ชัย, 
2559:55) ได้เสนอแนวการสร้างความรู้ไว้ว่า เป็นรูปแบบการเรียนรู้ มุ่งเน้นสร้างความเข้าใจในเรื่องที่
เรียน ซ่ึงเป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ผู้เรียนจะต้องรับผิดชอบการเรียนรู้ของตนเอง  

ผลจากการศึกษากระบวนการสร้างความรู้   สามารถสรุปแนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีการสร้าง
ความรู้ได้ดังนี้ การเรียนรู้เป็นกระบวนการของการสร้างความรู้ด้วยตนเองไม่ใช่เป็นการซึมซับ     หรือ
การบันทึกข้อมูลที่รับเข้ามาเป็นเรื่อง ๆ ซึ่งจะขึ้นอยู่กับความรู้ พ้ืนฐานเดิมเป็นความรู้ที่ตนเข้าใจ          
และน าไปใช้ได้ ซึ่งเป็นปัจจัยที่ส าคัญในการพัฒนาไปสู่การสร้างความรู้ใหม่ โดยมีประสบการณ์         
ของแต่ละคน สถานการณ์สิ่งแวดล้อมหรือบริบทรอบ ๆ ด้านของผู้เรียนเป็นสิ่งก าหนดเสริมการเรียนรู้          
ที่จะสร้างหรือพัฒนาผู้เรียนให้มีผลสัมฤทธิ์ตามวัตถุประสงค์หรือไม่  ซึ่งจะสามารถสร้างความเข้าใจ
เกี่ยวกับสิ่งที่ ได้ เรียนรู้ใหม่และแตกต่างจากสิ่งที่ เคยเรียนรู้ เดิม ซึ่งการศึกษาทฤษฎี แนวคิดวิธี
กระบวนการสร้างความรู้ ในข้างต้น สามารถน าไปประยุกต์ใช้การสร้างผลงานวิจัยเพ่ือการแก้ปัญหาการ
เรียนรู้ของผู้เรียน ในด้านการสร้างความรู้ใหมใ่ห้กับผู้เรียนได้ 
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2.3.2 ทฤษฎีทางจิตวิทยาของการสร้างความรู้ 
จากผลการศึกษาทฤษฎีทางจิตวิทยาของการสร้างความรู้  พบว่ามีองค์ประกอบระหว่าง 

ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญา และทฤษฎีทางสังคมวัฒนธรรมเบื้องต้น ที่เกี่ยวข้องกับการสร้างความรู้
ให้กับผู้เรียน ซึ่งผู้สอนจะต้องเลือกทฤษฎีการเรียนรู้ ที่จะใช้เป็นแนวทางในการสร้างรูปแบบการสอน
และการท าวิจัยในครั้งนี้  ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าวิเคราะห์และเปรียบเทียบตัวอย่างทฤษฎีการเรียนรู้    
และแนวความคิดการจัดการเรียนรู้ที่ส าคัญ ซึ่งเป็นที่นิยมน ามาประยุกต์ใช้และอ้างอิงถึงในงานวิจัยที่ได้
ศึกษาค้นคว้าในปัจจุบัน ซ่ึงมีทฤษฎีพ้ืนฐานทางด้านจิตวิทยาที่ส าคัญ 2 ทฤษฎี คือทฤษฎีการพัฒนา   
ทางสติปัญญาและทฤษฎีทางสังคมวัฒนธรรมเบื้องต้น (Murphy, 1995, อ้างถึงใน  สุเทพ อ่วมเจริญ, 
2557:950-951) ซึ่งผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าและวิเคราะห์เชิงเปรียบเทียบ เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการน าไป
ประกอบการสร้างผลงานวิจัยมีดังนี้ 

 

1) ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญา 
การศึกษาค้นคว้าทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาจ านวน 7 ทฤษฎีในด้านการ

พัฒนาการสติปัญญา ซึ่งผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าข้อมูลเชิงเปรียบเทียบเพ่ือการน ามาเป็นแนวทางอ้างอิง
และประยุกต์ใช้ในการท าผลงานวิจัย ดังต่อไปนี้ 

1.1) ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Jean Piaget, (1969)  
ทฤษฎี พัฒนาการทางสติปัญญาของ Jean Piaget ซึ่ งเชื่อว่าการปรับตัว        

ของบุคคลประกอบด้วยกระบวนการที่ส าคัญ ที่จะเป็นการดูดซับเรียนรู้ให้เกิดขึ้นเมื่อบุคคลมีปฏิสัมพันธ์
กับสิ่งแวดล้อมและการตีความข้อมูลที่รับรู้ใหม่ สอดคล้องกับโครงสร้างความรู้เดิมของตนเอง Jean 
Piaget, (1969, อ้างถึงใน จ าเนียร โพสาวังและคณะ, 2558:103) การมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อม      
ทางธรรมชาติและประสบการณ์ที่เกี่ยวข้องจะเกิดการคิดหาเหตุผลทางคณิตศาสตร์และเกิดการถ่ายทอด
ความรู้ทางสังคม Driscoll, (1994:195-198, อ้างถึงใน ปิยนันท์ ปานนิ่ม, 2559:102-107) กล่าวถึง
กระบวนการการพัฒนาสมดุล ก ากับตนเอง ที่เกิดขึ้นอย่างต่อเนื่องและท าให้เกิดภาวะสมดุลระหว่าง
โครงสร้างความรู้เดิมกับข้อมูลที่รับรู้ใหม่ ซึ่งมกีารเรียนรู้และพัฒนาการทางสติปัญญาของผู้เรียนมีดังนี้ 

1.1.1) Sensoria–Motor Stage (อายุ 0–2 ปี) เป็นช่วงที่เด็กจะมีพัฒนาการ
เกี่ยวกับสัมผัสและการเคลื่อนไหว 

1.1.2) Pre–Operational Stage (อายุ 2–6 ปี) เป็นระยะที่เด็กเริ่มเข้าใจภาษา 
กิริยาของคนใกล้ชิด เป็นช่วงเวลาที่สร้างเสริมบุคลิกภาพ ของเด็กรู้จักใช้เหตุผลแต่ก็อธิบายไม่ได้เด่นชัด 

1.1.3) Concrete Stage (อายุ 6–12 ปี) เป็นช่วงที่เด็กเริ่มเข้าใจการจัดหมวดหมู่
ในการจ าแนก การเรียงล าดับ จ านวนมิติและความสัมพันธ์ การให้เหตุผลของเด็กในวันนี้อาศัยสิ่งที่ตน
มองเห็น ซึ่งเด็กยังให้เหตุผลที่เก่ียวกับนามธรรมไม่ได้ 

การพัฒนาการทางสติปัญญาทั้ง 4 ระยะของเด็ก ในระยะที่ 3 มีความจ าเป็นต้อง 
ใช้วัสดุของจริงประกอบการสอนเพ่ือให้เด็กเกิดการค้นพบประสบการณ์ตรงกังของจริงที่จับต้องได้     
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ควรจัดการเรียนการสอนตามลักษณะขั้นบันไดเวียน คือสอนทบทวนเรื่องเดิมแล้วค่อย ๆ ขยายออกไปสู่
ความรู้ใหม่ ซึ่งแนวความคิดของ Jean Piaget เป็นพ้ืนฐานการสร้างความรู้ (Driscoll, 1994, อ้างถึงใน 
นิยม กิมานุวัฒน์ , 2559:86-88 และ สุรางค์  โค้วตระกูล, 2559:34) การที่บุคคลมีปฏิสัมพันธ์           
กับสิ่งแวดล้อมอย่างต่อเนื่องมาตั้งแต่แรกเกิดจะมีผลท าให้ระดับสติปัญญา มีการปรับตัวกันเข้า              
กับสิ่งแวดล้อมอย่างมีปฏิสัมพันธ์  

ผลจากการศึกษาทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Jean Piaget พบว่าบุคคลแต่ละคน    
มีความสามารถ ในการเรียนรู้แตกต่างกัน ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนจึงต้องพิจารณาให้สอดคล้อง
กับความสามารถและความแตกต่างระหว่างบุคคล จะสามารถรับรู้เกี่ยวกับความขัดแย้งทางความคิด  
เพ่ือกระตุ้นให้ เกิดการอยากรู้อยากเรียนและแนวความคิดของ Jean Piaget พบว่าการเรียนรู้          
และพัฒนาการทางสติปัญญาของเด็กเล็กจะอยู่ในลักษณะที่แตกต่างไปจากที่พบหรือสังเกต เมื่อเด็กโต
ขึ้นอายุ 11-12 ปี พัฒนาการเรียนรู้และพัฒนาการทางสติปัญญาจะมีการเชื่อมโยงหาเหตุผล จึงสามารถ
เข้าใจถึงเจตนาของผู้อื่นและสามารถปฏิบัติตามกฎเกณฑ์ได้ 

1.2) ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Bloom's Taxonomy, (1976)  
Bloom, (1976, อ้างถึงใน ธนะวิทย์ เพียรดี , 2558:213-218) ได้แบ่งประเภท

ของพฤติกรรมโดยอาศัยทฤษฎีการเรียนรู้และจิตวิทยาพ้ืนฐาน ของมนุษย์ที่ เกิดจากการเรียนรู้
ประกอบด้วยด้านสติปัญญา ด้านร่างกาย และด้านจิตใจ สามารถน าหลักการนี้ไปจ าแนกเขียน                                                                           
เป็นจุดมุ่งหมายทางการศึกษา และได้จ าแนกจุดมุ่งหมายการเรียนรู้มี 3 ด้าน ดังนี้ 

1.2.1) พุทธิพิสัย (Cognitive Domain) พฤติกรรมด้านสมองเป็นพฤติกรรม
เกี่ยวกับสติปัญญา ความคิด ความสามารถในการคิดเรื่องราวต่างๆ อย่างมีประสิทธิภาพซึ่งพฤติกรรม
ทางพุทธิพิสัย 6 ระดับ ได้แก่ 

(1) ความรู้ (Knowledge) ความสามารถในการจดจ าแนกประสบการณ์
ต่างๆ และระลึกเรื่องราวนั้นๆ ออกมาได้ถูกต้องแม่นย า 

(2) ความเข้าใจ (Comprehension) เป็นความสามารถบ่งบอกใจความ
ส าคัญของเรื่องราวโดยการแปลความหลัก ตีความได้ สรุปใจความส าคัญได้ 

(3) การน าความรู้ไปประยุกต์ (Application) เป็นความสามารถในการน า 
หลักการ กฎเกณฑ์และวิธีด าเนินการต่างๆของเรื่องที่ได้รู้มา น าไปใช้แก้ปัญหาในสถานการณ์ใหม่ได้ 

(4) การวิเคราะห์ (Analysis) เป็นความสามารถในการแยกแยะเรื่องราว  
ที่สมบูรณ์ให้กระจายออกเป็นส่วนย่อยๆ ได้อย่างชัดเจน 

(5) การสังเคราะห์ (Synthesis) เป็นความสามารถในการผสมผสาน
ส่วนย่อย  โดยให้เป็นเรื่องราวเดียวกันสามารถปรับปรุงของเก่าให้ดีขึ้นและมีคุณภาพสูงขึ้น 

(6) การประเมินค่า (Evaluation) เป็นความสามารถในการวินิจฉัยตัดสิน
กระท าสิ่งหนึ่งสิ่งใดลงไปการประเมินเกี่ยวข้องกับการใช้เกณฑ์คือ มาตรฐานในการวัดที่ก าหนด  
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1.2 .2) จิ ต พิสั ย  (Affective Domain) พฤติกรรมด้ านจิต ใจ มีความสน ใจ         
และมีคุณธรรมพฤตกิรรมด้านนี้อาจไม่เกิดข้ึนทันที ซึ่งเป็นพฤติกรรมของผู้เรียนในแนวทางท่ีพึงประสงค์  

1.2.3) ทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) พฤติกรรมด้านประสาทการรับรู้
ของกล้ามเนื้อ โดยมีตัวชี้ระดับของทักษะต่างๆ กัน อาทิ ขั้นรับรู้ ขั้นท าตามแบบ ขั้นหาความถูกต้อง         
ขั้นท าไดอ้ย่างต่อเนื่องหลังจากตัดสินใจ และขั้นท าได้อย่างเป็นธรรมชาติ 

ซึ่งผลจากการศึกษาค้นคว้าในข้างต้นยังพบว่า นักการศึกษา Anderson, L. W. & 
Krathwohl, D. R. (2001, อ้างถึงใน สุดารัตน์ เกียรติจรุงพันธ์, 2559:23-25) ได้น าเสนอแนวคิดการ
ปรับปรุง Bloom’s Taxonomy มีการจ าแนกพฤติกรรมย่อยให้เหมาะสมจุดประสงค์ทางการศึกษา   
โดยใช้ค านามส าหรับการอธิบายความรู้ ในประเภทต่าง ๆ และให้พฤติกรรมการเรียนย่อยเป็นค ากริยา   
มีการปรับเปลี่ยนค าว่าความรู้  (knowledge) เป็นความจ า (remember) โดยแบ่งออกได้ 4 ประเภท 
ได้แก่ ข้อเท็จจริง (factual) มโนทัศน์ (concept) กระบวนการ (procedural) และความรู้ ที่เกิดจาก
ตนเอง (metacognition) 

จากผลการศึกษาแนวความคิดทฤษฎี Bloom ที่เกี่ยวข้องกับการวิจัย พบว่าผู้เรียนที่เรียน
สาขาวิชาชีพจะมีพ้ืนฐานในการเรียนรู้ ไม่เท่ากัน เพราะมีระดับการรับรู้หรือการเรียนรู้ที่ต่างกัน         
ซึ่งผู้เรียนจะเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพนั้น ผู้เรียนจะต้องมีความกระตือรือร้นตลอดเวลา และมีความ
พร้อมในการเรียนรู้ทั้ง 3 ด้านคือ ด้านสติปัญญา ด้านร่างกายและด้านจิตใจ โดยทุก ๆ ด้าน จึงจะท าให้
เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้เป็นไปตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 

1.3) ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Robert Gagne,(1985)  
Robert Gagne, (1985, อ้างถึงใน สมจิต จันทร์ฉาย, 2557:67-68) ได้พัฒนาทฤษฎี

ด้านการพัฒนาทางสติปัญญา โดยมุ่งเน้นผลสัมฤทธิ์ด้านพฤติกรรมเรียนรู้และความเชื่อ ในสิ่งที่จะช่วยให้
ผู้เรียนจะเกิดองค์ความรู้ โดยทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Robert Gagne มีองค์ประกอบ 3 
ประการ ดังต่อไปนี้ 

1.3.1) หลักการและแนวคิด ผลการเรียนรู้หรือความสามารถด้านต่าง ๆ ของมนุษย์
กระบวนการเรียนรู้และจดจ าของมนุษย์ 

1.3.2) วัตถุประสงค์ เพ่ือช่วยให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้เนื้อหาสาระต่าง ๆ ได้อย่างดี   
รวดเร็ว  และสามารถจดจ าสิ่งที่เรียนได้นาน 

1.3.3) กระบวนการเรียนการสอน ได้น าเอาแนวความคิดมาใช้ในการเรียนการสอน 
โดยยึดหลักการน าเสนอเนื้อหา และจัดกิจกรรมการเรียนรู้จากการมีปฏิสัมพันธ์ 

ผลจากการศึกษาทฤษฎี Robert Gagne พบว่าขั้นตอนการสรุปผลและการประยุกต์
น าไปใช้ จัดเป็นส่วนที่ส าคัญในขั้นตอนสุดท้ายของบทเรียน โดยจะต้องสรุปมโนคติของเนื้อหา เฉพาะ
ประเด็นส าคัญ ๆ รวมทั้งข้อเสนอแนะต่าง ๆ เพ่ือให้ผู้เรียนได้มีโอกาสทบทวนความรู้ของตนเองหลังจาก
ศึกษาเนื้อหาผ่านมาแล้ว ในขณะเดียวกัน เนื้อหาในบทเรียนจะต้องชี้แจง ข้อมูลอ้างอิงเพ่ิมเติม เพ่ือแนะ
แนวทางในการน าไปประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการสอน ส่งผลท าให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ในบทเรียน     
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ได้อย่างต่อเนื่อง และมีความเข้าใจในเนื้อหาที่ เรียนท าให้ เกิดผลดีต่อผู้ เรียน ส่งผลท าให้ผู้ เรียน            
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่พัฒนาสูงขึ้น  

 

1.4) ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ David p. Ausubel, (1968)  
นักจิตวิทยา David p. Ausubel, (1968, อ้างถึงใน แสงเดือน อาตมียนันท์, 2557:21-

25) ได้คิดค้นทฤษฎีการเรียนรู้แบบกลุ่มพุทธิปัญญา ซึ่งจะมีวิธีการสอนแบบบรรยาย ท าให้เกิดการ
เรียนรู้แก้ผู้ เรียน ท าให้ผู้ เรียนสามารถแก้ปัญหาด้วยการเรียนรู้  และโดยการใช้เทคนิคการสอน             
รูปแบบกลุ่มพุทธิปัญญา ซึ่งเป็นวิธีการสร้างการเชื่อมช่องว่างระหว่างความรู้ความรู้เดิมกับความรู้ ใหม่   
ที่ได้รับรู้ โดยมีข้ันตอนดังนี้ 
  1.4.1) การจัด เรียบเรียง ข้อมูลข่าวสารที่ต้องการให้เรียนรู้ ออกเป็นหมวดหมู่  
  1.4.2) การน าเสนอกรอบ โดยมีหลักการกว้าง ๆ ก่อนที่จะให้เรียนรู้ในเรื่องใหม่ 
 1.4.3) การแบ่งบทเรียนเป็นหัวข้อที่ส าคัญ และบอกให้ทราบเกี่ยวกับหัวข้อส าคัญ        
เป็นความคิดรวบยอดใหม่ที่จะต้องเรียน 

 ผลจากการศึกษาทฤษฎี David p. Ausubel พบว่าการเรียนรู้เป็นทฤษฎีกลุ่มพุทธิ
ปัญญา โดยเน้นความส าคัญของผู้เรียนเป็นส าคัญ ซึ่งเป็นการสอนที่ครูก าหนดหลักเกณฑ์และผลลัพธ์
ทางการเรียน การท ากิจกรรม และพบว่ามีความเหมาะสมกับผู้เรียนที่มีอายุระหว่าง 11-12 ปี ขึ้นไป         
จะสามารถจัดการเรียนการสอน  แบบการเรียนรู้ โดยวิธีการบรรยายได้ดีกว่า  เพราะผู้ เรียน                       
มีความสามารถเข้าใจเรื่องราว และค าอธิบายต่างๆ ได้ง่าย แต่ไม่ความเหมาะสมกับผู้เรียนสาชาวิชาชีพ 
เพราะต้องเรียนรู้คู่การปฏิบัติหรือฝึกทักษะ 

1.5) ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Jerome S. Bruner, (1960)  
Jerome S. Bruner, (1960, อ้างถึงใน, Boualy KEOVONGSA, 2559:26-29) ได้สร้าง

กระบวนการทางทฤษฎี พัฒนาการทางสติปัญญา โดยมุ่ งเน้นสาระของโครงสร้างเนื้อหาวิชา             
และกระบวนการของการแก้ปัญหาผู้เรียน มากกว่าการเน้นที่ผลสัมฤทธิ์  ซึ่งการใช้ตัวอย่างชิ้นงาน     
หรือของจริงมาประกอบการสอนจะสามารถพัฒนาการทางสติปัญญาของผู้เรียนได้ดีกว่า และท าให้
เป็นไปตามแผนที่ผู้สอนได้ก าหนดไว้  
 ผลจากการศึกษาทฤษฎีของ Jerome S. Bruner พบว่าทุกคนโอกาสในการพัฒนา
ความรู้ความเข้าใจได้ต่อเนื่องไปตลอดชีวิต ซึ่งจะต้องท าให้ผู้ เรียนมีการสร้างปฏิบัติสัมพันธ์ได้         
อย่างหลากหลายและสามารถน ามาแก้ปัญหาทางการเรียนได้ ซึ่งการได้ลงมือปฏิบัติงาน ผู้เรียนจะ
สามารถจดจ าความรู้ได้แม่นย าและนานกว่าการท่องจ าจากการอ่านต าราโดยตรง และจะเกิดความคิด
สร้างสรรค์จากลงมือปฏิบัติงาน โดยเริ่มจากเรื่องง่ายที่สุดไปสู่เรื่องยากที่สุด ซึ่งทฤษฎีของ Jerome S. 
Bruner มีความเหมาะสมกับการน ามาประยุกต์ใช้ในรายวิชาที่มีการสอนแบบปฏิบัติ หรือรายวิชา        
ที่มีกิจกรรมการทดลองตัวอย่างกับชิ้นงาน 
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 1.6) ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Zoltan Diene’s (1986)  
ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Zoltan Dienes, 1986, อ้างถึงใน Boualy 

KEOVONGSA,  2559:28-31) ซึ่งผู้คิดค้นทฤษฎีในการพัฒนาสติปัญญาการเรียนรู้  ก าหนดให้ มี
องค์ประกอบพัฒนาสติปัญญา 4 ส่วน ดังต่อไปนี้ 

1.6.1) นักเรียนจะเรียนรู้จากการเล่นหรือกิจกรรม คือการเล่นเกม อาจเป็นกิจกรรม 
ที่ไม่มีกติกาแน่นอน แต่มีความคิดรวบยอดแฝงอยู่ นักเรียน เรียนรู้จากการเล่นกิจกรรมมี 3 ระดับ ดังนี้ 
 (1) การเล่นเกม หรือกิจกรรมที่ไม่มีกติกาแน่นอน มีความคิดรวบยอดแฝงอยู่ 

  (2) การเล่นเกม หรือกิจกรรมที่มีกติกาหรือมีระเบียบ นักเรียนเริ่มเข้าใจ 
  (3) การฝึกหัด ซึ่งมุ่งให้เรียนรู้ สรุปความคิดรวบยอดท่ีต้องการได้โดยตรง 

1.6.2) องค์ความรู้ หรือความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ที่จะเกิดขึ้นได้ตลอดเวลา       
เมื่อผู้เรียนได้อยู่ในสภาพที่ช่วยให้เกิดความนึกคิดที่จะแก้ปัญหา  

1.6.3) ค่าตัวแปร โดยค่าตัวแปรต่างๆ มีความสัมพันธ์กันอย่างคงท่ี  
1.6.4) การรับรู้ สามารถรับรู้ได้หลายวิธีแต่ความคิดรวบยอดจะคงที่ สามารถแทน   

ทีไ่ด้หลายรูปแบบนั้นว่ามีลักษณะร่วมกัน  
ผลจากการศึกษาทฤษฎีของ Zoltan Diene’s พบว่าการจัดการเรียนการสอน        

ที่มีความหลากหลายรูปแบบกิจกรรม อาทิ การเล่นเกม การสอนโดยเน้นรูปแบบภาคปฏิบัติ ซึ่งจะมีผลดี
ต่อผู้เรียน ท าให้ผู้เรียนเรียนรู้อย่างเข้าใจอย่างเป็นรูปธรรมมากท่ีสุด โดยการจัดปัญหาที่มีบริบทเดียวกัน
มารวมเข้าด้วยกัน และเน้นการฝึกฝนความสามารถแยกแยะปัญหาด้วยตนเอง ซึ่งจะสามารถน ามา
ประยุกต์ในการใช้ประกอบการจัดการเรียนการสอนแบบกิจกรรมกลุ่มการเรียนรู้ไดดี้ 
 1.7) ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Ralph W. Tyler, (1949) 
  Ralph W. Tyler, (1949, อ้างถึงใน พิจิตรา ทีสุกะ, 2558:144-146) ได้สร้างทฤษฎี
ด้านการพัฒนาสติปัญญา โดยถือว่าการศึกษาจะมุ่งให้ความส าคัญกับสังคม โดยจะใช้การศึกษา          
เป็นเครื่องมือที่สามารถ น ามาพัฒนาตนเองในสังคม โดยมีการก าหนดจุดมุ่งหมายชั่วคราวที่เกี่ยวข้อง    
สามารถใช้เป็นแนวทางในการจัดการศึกษา ซึ่งจะช่วยให้ผู้สอนทราบถึงสาเหตุปัญหาที่ชัดเจน สามารถ
ก าหนดเป้าหมายหรือทิศทางของการศึกษา (วิชัย วงษ์ใหญ่, 2554:43-44) 
  ผลจากการศึกษาทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Ralph W. Tyler ด้านการสร้าง
ประสบการณ์ การเรียนรู้  และการมีปฏิสัม พันธ์ระหว่างผู้ เรียน  โดยมี เงื่อนไขปัจจัยภายนอก                  
ที่เป็นสิ่งแวดล้อม จะท าให้ผู้เรียนจะสามารถเรียนรู้ และโต้ตอบแก้ปัญหาได้ ท าให้มีการพัฒนาทักษะ      
ในการคิดของผู้เรียนและการสร้างเจตคติความสนใจของผู้เรียน ซึ่งสามารถน าประยุกต์ใช้ในการจัดการ
เรียนรู้ให้มีการพัฒนาทักษะในการคิดและการเรียนรู้ได้ตามวัตถุประสงค์ 
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2) ทฤษฎีทางสังคมวัฒนธรรมเบื้องต้น  
ผลการศึกษาค้นคว้าเชิงเปรียบเทียบ ทฤษฎีทางสังคมวัฒนธรรมเบื้องต้น  ซึ่งในงานวิจัย    

นี้ได้ศึกษาเชิงเปรียบเทียบจ านวน 3 ทฤษฏี เพ่ือประกอบการเลือกแนวทฤษฎีทางสังคมวัฒนธรรม       
ที่เหมาะสมมาใช้เป็นแนวทางในการท าวิจัย ดังมีผลการศึกษาเชิงเปรียบเทียบ แนวคิดทฤษฎีทางสังคม
วัฒนธรรมเบื้องต้น โดยสรุปดังต่อไปนี้ 

2.1) ทฤษฎีทางสังคมวัฒนธรรมเบื้องต้นของ Parsons’s, (1951) 
ทฤษฎีโครงสร้างหน้าที่ของ Parsons’s Piaget (1951, อ้างถึงใน พิจิตรา ทีสุกะ, 

2556:57 และ ชมพูนุท บุญอากาศ, 2559:57-59) ทฤษฎีที่มีโครงสร้างมุ่งไปสู่การตอบสนอง ต่อความ
ต้องการของผู้เรียน และ Parsons’s, (1994:179, อ้างถึงใน พิจิตรา ทีสุกะ, 2556:55-58) ยังมีความเชื่อ
ว่าการพัฒนาด้านทางสติปัญญาของบุคคล จะเกี่ยวข้องกับกระบวนการพัฒนาความรู้ในด้านพ้ืนฐาน     
ของการตอบสนองในด้านต่างๆ ดังต่อไปนี้  
   2.1.1) การปรับตัว ระบบต้องจ าเป็นปรับให้เข้ากับสถานการณ์ต่าง ๆ ในภายนอก    
เป็นการปรับเข้ากับสิ่งแวดล้อมและความต้องการของสังคม 
   2.1.2) การบรรลุเป้าหมาย ระบบจะต้องก าหนดและตอบสนองต่อเป้าหมายหลัก 
   2.1.3) การบูรณาการ ระบบจะต้องก าหนดความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบต่าง  ๆ 
และจะต้องจัดการความสัมพันธ์ระหว่างหน้าที่พ้ืนฐานอ่ืน ๆ 
   2.1.4) การรักษาแบบแผนไว้ เป็นการกระตุ้นปัจเจกชน และแบบแผนทางวัฒนธรรม    
ที่สร้างและสนับสนุนแรงจูงใจ โดยเชื่อมกับระบบอินทรีย์ 4 ประการ ประกอบด้วย 
    (1) ระบบอินทรีย์ทางชีววิทยา (Biological Organism) ท าหน้าที่ในการปรับตัว 
และระบบการปรับตัว  
    (2) ระบบบุคลิกภาพ (Personality System) ท าหน้าที่ในการบรรลุเป้าหมาย 
และการบรรลุเป้าหมาย  
    (3) ระบบสังคม (Social system) ดูแลเกี่ยวกับการบูรณาการ โดยควบคุม   
ส่วนต่างๆ และการบูรณาการ  
    (4) ระบบวัฒนธรรม (Cultural system) ท าหน้าที่ ในการธ ารงแบบแผน      
โดยการก าหนดบรรทัดฐานและค่านิยมแก่ผู้ปฏิบัติและการรักษาแบบแผนโครงสร้างระบบการท าหน้าที่
หลัก L ระบบวัฒนธรรม I ระบบสังคม A อินทรีย์แห่งพฤติกรรม และ G ระบบบุคลิกภาพ 

ผลจากการศึกษาพบว่า ทฤษฎีดังกล่าวเป็นแนวทางการก าหนด ให้สังคมท าหน้าที่
แก้ปัญหาหรือสนองความต้องการ ตามความจ าเป็นของสมาชิกในสังคมประกอบด้วย ระบบวัฒนธรรม
แก้ปัญหากฎระเบียบ ระบบสังคมแก้ปัญหาเสถียรภาพ ระบบบุคคลการแก้ปัญหาให้บรรลุเป้าหมาย และ
ระบบอินทรีย์แก้ปัญหาการปรับตัว ซึ่งความสัมพันธ์ระหว่างระบบ จะเป็นสิ่งที่สะท้อนความเป็นจริง     
ทางสังคมหรือความใกล้เคียงกับความเป็นจริงมากท่ีสุด 
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  2.2) ทฤษฎีทางสังคมวัฒนธรรมเบื้องต้นของ Robert K. Merton, (1966) 
Robert K. Merton, (1966 อ้างถึงใน วินัย ผลเจริญ, 2556:8-10) ได้จ าแนกหน้าที่ 

ทางสังคม เป็นหน้าที่หลัก หน้าที่รอง และหน้าที่ที่ไม่พึงปรารถนา ซึ่งโครงสร้างของสังคมอาจมีประโยชน์
ต่อคนส่วนใหญ่ โดยสามารถสรุปความคิดได้ 3 ประการ ดังนี้ 
 2.2.1) ความเป็นเอกภาพเชิงหน้าที่ของระบบสังคม เป็นความต้องการจ าเป็นพ้ืนฐาน
ของระบบสังคมจริงหรือไม่ ซึ่งปัญหาตัดสินกันด้วยข้อมูลสนาม ต้องการบูรณการในระดับทีต่่างกัน 

2.2.2) ความเป็นสากลเชิงหน้าที่ ของสิ่งต่าง ๆ ทางสังคม ถ้าวัตถุใดมีอยู่ในระบบสังคม
แล้วจะต้องถือได้ว่าสิ่งนั้นมีหน้าที่ คือมีผลทางบวกต่อบูรณการของระบบสังคม  

2.2.3) ความขาดไม่ได้ของสิ่งต่างๆ ในสังคม สิ่งทางสังคมบางอย่างเป็นสิ่งที่ขาดไม่ได้
ส าหรับสังคม พบว่าว่านั่นเป็นความเชื่อที่ผิดเพราะสังคมอาจใช้สิ่งทางสังคมอ่ืนมาทดแทนได้  
 ผลจากการศึกษาทฤษฎีทางสังคมวัฒนธรรมเบื้องต้นของ Robert K. Merton, (1966 
อ้างถึงใน วินัย ผลเจริญ, 2556:8-10) พบว่าสภาพของสังคมอาจมีสิ่งที่เท่าเทียมกันมาท าหน้าที่ทดแทน
เพ่ือเชื่อมโยงช่องว่าง ระหว่างทฤษฎีที่มีลักษณะนามธรรมของ Parsons’s กับทฤษฎีที่มีความเป็น         
เชิงประจักษ์เข้าด้วยกัน ซึ่งการสร้างทฤษฎีสังคมวัฒนธรรมเบื้องต้น ของ Robert K. Merton เป็นการ
รวบรวมข้อมูลด้านต่าง ๆ ของสังคมน ามาท าการทดสอบกับทฤษฎีต่างๆ ที่มีอยู่ 
 2.3) ทฤษฎีทางสังคมวัฒนธรรมเบื้องต้นของ Vygotsky, L.S. (1987)  

 นักจิตวิทยา Vygotsky, L.S.,(1978 อ้างถึงใน ดวงกมล สวนทอง, 2556:1-2)    
เสนอแนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง ความสามารถในการเรียนรู้ของบุคคล          
เกิดจากการแก้ปัญหา ท าให้บุคคลเกิดการเรียนรู้และสามารถแก้ปัญหานั้นได้โดยล าพัง ซึ่งเป็น         
การพัฒนาและการเรียนรู้เป็นกระบวนการทางสังคม มุมมองทางวัฒนธรรมของผู้เรียน เป็นปัจจัยส าคัญ
ต่อพัฒนาการทางปัญญา ด้วยการรับค าชี้แนะหรือท างานร่วม กับผู้ที่มีความช านาญเกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ 
และถ้าวิเคราะห์การสร้างความรู้ของ เรนชอว์ (Renshaw, 1999, อ้างถึงใน พิจิตรา ทีสุกะ, 2556:20-
25) พบว่าพัฒนาขอบเขตของการเรียนรู้ส าหรับครูเพ่ือน าไปใช้ในการสอนให้มีประสิทธิภาพ ครูผู้สอน
ควรให้มีการจัดการเรียนรู้ปฏิบัติงานจริง จะท าให้ผลการพัฒนาด้านการเรียนรู้ของผู้เรียนดีขึ้น 

ผลสรุปการศึกษาค้นคว้าทฤษฎีทางจิตวิทยาของการสร้างความรู้ของผู้วิจัย ในข้างต้น
ประกอบด้วยทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญา และทฤษฎีทางสังคมวัฒนธรรมเบื้องต้น พบว่าทฤษฎี
แนวคิดของของ Jean Piaget เเละ Vygotsky มีมุมมองเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แตกต่างกันและมีส่วน
ที่เป็นไปในแนวทางเดียวกัน อาทิ Jean Piaget อธิบายถึงการเรียนรู้ในแง่ของกระบวนการซึ่งเกิดขึ้น
ภายในตัวของบุคคลว่า เมื่อบุคคลมีปฏิสัมพันธ์ กับสิ่งแวดล้อมแล้วบุคคลจะเกิดการเรียนรู้ การพัฒนา
กระบวนการทางด้านปัญญา และความคิดของบุคคลจะเกิดขึ้น และแนวทฤษฎี Jean Piaget ได้แสดง
ให้เห็นถึงความส าคัญ ของประสบการณ์ใหม่กับความรู้เดิมที่มีอยู่จะส่งเสริมการพัฒนาการเรียนรู้      
ของผู้เรียน แต่ในด้านแนวคิดทฤษฎี Vygotsky ได้มองการเรียนรู้ว่าเกิดจากการปฏิสัมพันธ์กันทางสังคม   
โดยอาศัยสื่อกลางทางวัฒนธรรมที่มนุษย์สร้างขึ้น  ซึ่งแนวทฤษฎี  Jean Piaget และ Vygotsky                
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มีส่วนของความเห็นที่สอดคล้องกันในด้านประสบการณ์ของผู้เรียน จะช่วยให้ผู้เรียนมีการพัฒนาการ
เรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น ดังนั้นในการสร้างความรู้ให้กับผู้เรียน ครูจะต้องให้ความส าคัญต่อการจัดการเรียนสอน 
สอดคล้องกับทฤษฎีการสร้างความรู้ ที่ต้องการให้มีวิธีการสร้างกิจกรรมเรียนรู้ที่เหมาะสมกับผู้เรียน 
สอดคล้อง การจัดการเรียนการสอนด้านอาชีวศึกษา ในสาขาวิชาช่างก่อสร้าง ดังนั้นผู้วิจัยจะได้น าแนว
ทฤษฎีดังกล่าวข้างต้น มาใช้เป็นแนวทางศึกษา ในการสร้างผลงานวิจัยเพ่ือแก้ไขปัญหาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของผู้เรียนต่อไป 

 
2.4 เทคนิควิธีการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ 

เนื้อหาสาระในหัวข้อเทคนิควิธีการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ ได้ท าการศึกษาค้นคว้า
ประกอบด้วย รูปแบบเทคนิควิธีการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้  บทบาทของครูตามทฤษฎี       
การสร้างความรู้  ลักษณะห้องเรียนตามยุทธวิธีการสอน ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ การประเมินผลการ
เรียนตามทฤษฎีการสร้างความรู้ และวิธีการเรียนรู้  และประเมินผลการเรียนตามทฤษฎีการสร้างความรู้
สาขาวิชาช่างก่อสร้าง  ซึ่งรายละเอียดหัวข้อการศึกษาในข้างต้น ได้ดังแสดงรายละเอียดเชิงเปรียบเทียบ
ดังต่อไปนี้ 

2.4.1 รูปแบบเทคนิควิธีการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ 
จากการศึกษาค้นคว้ารูปแบบการสอนตามทฤษฎีการสร้างความรู้ พบว่ามีนักการศึกษา

หลายท่าน ที่ได้น าทฤษฎีการสร้างความรู้ไปพัฒนาในการจัดการเรียนการสอน อาทิ Gagnon&Collay, 
(2001, อ้างถึงใน พิจิตรา ทีสุกะ, 2556:25-59-61)  โดยการออกแบบการเรียนรู้ ตามทฤษฎีคอนสตรัค  
ติวิสท์ ซึ่งในการออกแบบได้กระตุ้นให้ ครูผู้สอนมีการวางแผน การจัดกิจกรรมการเรียนรู้และสะท้อน
กระบวนการเรียนรู้ของนักเรียน และส าหรับ Yager, R.E. (1991, อ้างถึงใน บุญญานุช นุชสาย, 
2555:75) ได้เสนอรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวทฤษฎีการสร้างความรู้  โดยแบ่งออกเป็น 4 
ขั้นตอน ดังนี้  

1) ขั้นเชิญชวน ท าให้ให้นักเรียนสังเกตสิ่งรอบตัวด้วยความรู้อยากเห็น มีการซักถาม
ค าถาม ให้นักเรียนพิจารณาค าตอบที่เป็นไปได้ของค าถามที่ตั้งขึ้น  

2) ขั้นส ารวจ ท าให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการท ากิจกรรม การระดมพลังสมอง  
เกี่ยวกับทางเลือกท่ี นักเรียนมองหาสารสนเทศ มีการทดลองโดยใช้วัสดุอุปกรณ์และให้นักเรียนสังเกต  

3) ขั้นน าเสนอผล อธิบายค าตอบของปัญหา สื่อความหมายข้อมูล และความคิดเห็น
สร้างและอธิบายโมเดล  

ไพจิตร สะดวกการ, (2539 อ้างถึงใน เพ็ญพนอ พ่วงแพ, 2557:42-50) ได้เสนอรูปแบบ
เทคนิควิธีการเรียนรู้ ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ มีข้ันตอนที่ส าคัญประกอบด้วย ขั้นตอนการสร้างความ
ขัดแย้งทางปัญหา โดยครูเสนอปัญหาที่น าไปสู่การสร้างโครงสร้างทางปัญหาในการน าไปสู่การประยุกต์  
การแก้ปัญหาในการเรียนการสอน และนักการศึกษา ทิศนา แขมมณี, (2542, อ้างถึงใน, วัฒนาพร รังคะ
ราช, 2558:185-189) ได้เสนอรูปแบบการเรียนการสอนโดยยึดผู้เรียน เป็นศูนย์กลางโมเดลซิปปา 



37 

 

 

37 

(CIPPA MODEL) หรือรูปแบบการประสาน 5 แนวคิดทฤษฎีการสร้างความรู้เป็นแนวทางในการพัฒนา
โมเดล ที่ส าคัญการช่วยให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้ ให้ผู้เรียนมีบทบาทและมีส่วนร่วม  
ในกระบวนการเรียนรู้ให้มากที่สุด เป็นการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนโดยสามารถประยุกต์       
ใช้จัดกิจกรรมการเรียนการสอน ขั้นตอนนี้เป็นขั้นที่ช่วยให้ผู้เรียนได้มีโอกาสได้แสดงผลงานความรู้
ความสามารถของตนเองให้ผู้ อ่ืนรับรู้ ขั้นประยุกต์ใช้ความรู้ เป็นการส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้ฝึกฝน           
การน าความรู้ความเข้าใจของตนเองไปใช้ในสถานการณ์ต่างๆ  

จากผลการศึกษารูปแบบเทคนิควิธีการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ ของวรรณกรรม
ที่เกี่ยวข้องในข้างต้น สามารถสรุปและน ามาประยุกต์ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียน      
ซึ่งการจัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนมีความรู้สึกว่าเป็นเจ้าของการเรียน สร้างรับผิดชอบต่อการเรียน        
ของตนเอง โดยมีการวิเคราะห์การปฏิบัติการสอน การวางแผนการลงมือปฏิบัติจริง และแก้ไขปัญหา
ตรวจสอบและน าเสนอผลงานด้วยตนเองและกลุ่มการเรียน สร้างให้ผู้เรียนมีมนุษย์สัมพันธ์กับบุคคลอ่ืน 
รวมทั้งมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับสภาพสิ่งแวดล้อมทั้งภายในห้องเรียนและภายนอกห้องเรียน รวมทั้งมี
ความสามารถในการน าองค์ความรู้ใหม่ที่ได้ น าไปใช้พัฒนาต่อยอดในการเรียนรู้เรื่องอ่ืน ๆ และมี
ความสามารถประยุกต์ใช้กับสถานการณ์ ที่มีการสร้างกิจกรรมการเรียนรูปแบบอ่ืน ๆ โดยสามารถ
ผลักดันตนเองให้เกิดการเรียนรู้ตลอดเวลา ซึ่งผู้วิจัยในฐานะครูผู้สอนได้ประยุกต์ใช้แนวคิดรูปแบบ
เทคนิควิธีการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ของ Yager, R.E. และผลการศึกษาวิจัยของนักวิจัยด้าน
การศึกษา ในข้างต้นมาเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสร้างความรู้ใหม่
ให้กับผู้เรียน ซ่ึงสามารถน าผลสัมฤทธิ์จากการเรียนมาประกอบ ในการรายงานผลในงานวิจัย 

2.4.2 บทบาทของครูตามทฤษฎีการสร้างความรู้ 
จากการศึกษาค้นคว้าด้านบทบาทหน้าที่ ของครูตามทฤษฎีการสร้างความรู้             

ได้พบผลงานวิจัยของ Osborne & Freyberg, (1985, อ้างถึงใน วลัสยา แซ่จิว, 2558:32-57) ได้สรุปว่า
การเรียนการสอนการสร้างความรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ ให้สัมฤทธิ์ผลนั้น ครูจะต้องมีบทบาท    
เป็นผู้อ านวยความสะดวกในการเปลี่ยนแปลงมโนมติของการจัดการเรียนการสอน และนักวิจัยทางการ
ศึกษา พัทธนันท์ ปั้นแก้ว, (2558:ออนไลน์ : 21 มิ.ย. 2558) ได้ เสนอแนวความคิดว่า ผู้สอนควร           
มีบทบาทส าคัญในการควบคุมกระบวนการจัดการเรียนรู้ โดยให้ผู้เรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วย
ตนเอง และเน้นการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับครูผู้สอน โดยครูควรมีบทบาทเป็นผู้อ านวยความ
สะดวกในการเรียนรู้  สืบเสาะหาศาสตร์หรือองค์ความรู้ใหม่ๆ มาถ่ายทอดเพ่ือสร้างแรงจูงใจให้ผู้เรียนใฝ่
รู้ใฝ่เรียน  

จากผลการศึกษาบทบาทของครูตามทฤษฎีการสร้างความรู้ สามารถสรุปประเด็นที่ส าคัญ
เพ่ือน าไปประยุกต์ในงานวิจัยได้ดังนี้   ซึ่งภาระหน้าที่ของครูที่จะต้องจัดการเรียนรู้ ให้กับผู้ เรียน        
ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ ซึ่งครูจะต้องเป็นนักการศึกษาในการจัดแสดงหาโอกาสระหว่างการจัดการ
เรียนการสอนให้กับผู้เรียน และการสร้างบรรยากาศการเรียนรู้  ให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้อย่างมีความสุข     
และสร้างหรือกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความมุ่งมั่นที่จะเรียนหรือท างานด้วยตนเองจนส าเร็จ รวมทั้งจะต้อง
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สร้างผลงานสื่อนวัตกรรมการสอนให้มีความหลากหลายเพ่ือใช้ส าหรับจัดการเรียนสอน ซึ่งจะน าไปสู่  
การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนให้เป็นไปตามวัตถุประสงค์ในการจัดการเรียนการสอน 

2.4.3 ลักษณะห้องเรียนตามยุทธวิธีการสอนในแนวทฤษฎีการสร้างความรู้ 
ลักษณะห้องเรียนตามยุทธวิธีการสอนตามทฤษฎีการสร้างความรู้  ซึ่งจากการศึกษา

ค้นคว้าพบว่า Yager, R.E. (1991, อ้างถึงใน บุญญานุช นุชสาย, 2555:75), ไพจิตร สะดวกการ, (2539 
อ้างถึงใน เพ็ญพนอ พ่วงแพ, 2557:42-50) และนักวิจัยทางการศึกษา ทิศนา แขมมณี, (2542:24)       
ได้สรุปประเด็นความส าคัญมีความคล้ายกันของการจัดการเรียนการสอนในยุทธวิธีการสอนในแนว
ทฤษฎีการสร้างความรู้ อาทิ สภาพลักษณะห้องเรียนตามยุทธวิธีการสอนตามทฤษฎีการสร้างความรู้ 
จะต้องมีความพร้อมเอ้ืออ านวยต่อการจัดการเรียนการสอน อาทิ สื่อการสอนที่มีความเหมาะสมทันสมัย        
และต้องเป็นสถานที่ที่สามารถกระตุ้นให้ผู้เรียนอยากเข้ามาศึกษาเรียนรู้ โดยต้องท าให้นักเรียนสามารถ
เลือกสาระในการเรียนตามความสนใจ มีการใช้ทรัพยากรท้องถิ่นมาประยุกต์ใช้ เป็นควรสถานที่เริ่มต้น
ของการใหข้้อมูลข่าวสารที่น ามาใช้ในการแก้ปัญหาในการเรียน  

ส าหรับการจัดการเรียนการสอน วิชาภาคปฏิบัติหรือการทดสอบ ในสาขางานก่อสร้าง 
การสร้างห้องเรียนตามยุทธวิธีการสอนในแนวทฤษฎีการสร้างความรู้ อาจจะบูรณการจากสถาน
ประกอบการหรือหน่วยงานก่อสร้างเข้ามามีส่วนร่วม ซึ่งจะท าให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้อย่างเต็ม
ความสามารถ ส่งผลท าให้มีการผลสัมฤทธิ์ได้ครบถ้วนตรงตามวัตถุประสงค์    

2.4.4 การประเมินผลการเรียนตามทฤษฎีการสร้างความรู้ 
การประเมินผลการเรียนตามทฤษฎีการสร้างความรู้ เป็นพ้ืนฐานความเชื่อเกี่ย ว          

กับธรรมชาติของการเรียนรู้ของผู้เรียน อาทิ ทฤษฎีในกลุ่มพฤติกรรมนิยม ซ่ึงให้ความหมายหรือค านิยาม
การเรียนรู้ว่า เป็นการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม หรือแนวทางด้านพุทธินิยม ได้ให้ค านิยามการเรียนรู้               
คือกระบวนการคิดหรือการพัฒนาทางสติปัญญาของผู้เรียน เป็นต้น จากการศึกษาค้นคว้าวรรณกรรม 
ในด้านการประเมินผลการเรียนตามทฤษฎีการสร้างความรู้  พบว่ามีนักวิจัยด้านการศึกษาได้เสนอ
แนวคิดและข้อเสนอแนะด้านทฤษฎี ที่ เกี่ยวข้องและมีประโยชน์ในการน ามาประยุกต์ในงานวิจัย       
โดยสรุปของตัวอย่างวิจัยที่เก่ียวข้องมีดังต่อไปนี ้

Tyler, (1977:75, อ้างถึ งใน  ราชบัณฑิ ตยสถาน , 2555:206) ได้ ให้ ข้อสรุปการ
ประเมินผลการเรียน ดังนี้ การประเมินผลการเรียนเป็นกลยุทธ์การจัดการเรียนการสอน รวมทั้งเป็นการ
ประเมินพฤติกรรมการเรียนการสอน อุปกรณ์และสิ่งอ านวยความสะดวกในการเรียนการสอน 
บรรยากาศในการส่งเสริมการเรียนการสอน และประสิทธิภาพของการเรียนการสอน  

Jonassen, (1991, อ้างถึงใน กัญญ์ฐิตา ศรีภา, 2558:21-23) ได้ให้ข้อเสนอแนะ           
ที่น่าสนใจและเป็นหลักฐานที่ส าคัญ ส าหรับใช้ในการประเมินผลการเรียนรู้ ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ 
ซึ่งธีการประเมินผลการเรียนมีหลากหลายวิธี และจะมีความเหมาะสมในการใช้ในแต่ละบริบทรายวิชา  

จากผลการศึกษาสามารถสรุปแนวคิดการประเมินผลการเรียนตามทฤษฎีการสร้าง
ความรู้ได้ดังนี้ ซึ่งพบว่าการประเมินผลตรวจสอบการพัฒนาการของนักเรียน และการให้ความส าคัญ   
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กับกระบวนการเรียนรู้ ที่เกิดขึ้นมากกว่าผลลัพธ์ ซึ่งเป็นความรู้ในเนื้อหาวิชาเฉพาะ โดยการประเมิน   
จะเน้นการวัดความสามารถซึ่งเป็นคุณสมบัติหลายด้าน อาทิ ด้านเหตุผลความสามารถในการปฏิบัติงาน 
ด้านความเข้าใจในมโนคติที่ลึกซึ้ง ตลอดจนด้านเจตคติที่ดีต่อการเรียน รวมทั้งด้านเทคนิควิธีการเรียนรู้
ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ส าหรับสาขาวิชาช่างก่อสร้าง ซึ่งจะประกอบด้วยความสามารถในการตั้ง
ปัญหาและแก้ปัญหา ความสามารถในการสื่อสาร และท างานหรือท ากิจกรรมร่วมกับผู้อ่ืนในการเรียน
ภาคปฏิบัติ ทั้งในสถานศึกษาและส าหรับในสถานที่ท างานหรือหน่วยงานก่อสร้าง 

2.4.5 เทคนิคการจัดการเรียนรู้และการประเมินผลการเรียนตามทฤษฎีการสร้างความรู้ 
สาขาวิชาช่างก่อสร้าง 

เทคนิคการจัดการเรียนรู้และการประเมินผลการเรียนตามทฤษฎีการสร้างความรู้  
สาขาวิชาช่างก่อสร้าง (หลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง, ปวส. พุทธศักราช 2557) แนวคิดวิธี
จัดการเรียนรู้ในสาขาและสิ่งที่ เกี่ยวข้องกับการสร้างความรู้และการประเมินตามหลักสูตร การเรียน  
การสอน ซึ่งมีความส าคัญต่อการเรียนรู้ตามทฤษฎีสร้างความรู้ให้เหมาะสมที่สุดต่อในการส่งเสริม     
และพัฒนาการจัดการเรียนการสอนในสาขาวิชาช่างก่อสร้าง โดยเป็นที่นิยมใช้ในแต่ละสถานศึกษา    
ด้วยวิธีการจัดเรียนรู้ด้วยวิธีการสร้างสรรค์  การเรียนรู้ด้วยการสืบเสาะ หรือการเรียนรู้แบบโครงงาน 
เป็นต้น มีดังรายละเอียดผลการศึกษาค้นคว้าเชิงเปรียบเทียบโดยสรุปดังต่อไปนี้ 

1) การเรียนรู้ด้วยการฝึกงาน คือการสร้างความรู้ความเข้าใจ จากการฝึกงานหรือฝึก
ปฏิบัติงาน ซึ่งการฝึกงานจะท าให้นักศึกษาได้ใช้ทักษะความรู้ ในการเพ่ิมพูนประสบการณ์ เพ่ือการ
พัฒนาตนเองในงานอาชีพ (รักชนก โสภาพิศ, 2554:68-69)  ซึ่งประกอบด้วยกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ 
5 ขั้นตอน (Collins, Brown & Newman, 1989, อ้างถึงใน วัชรา เล่าเรียนดี, 2553:81-82) ดังแสดง
ต่อไปนี้  

1.1) ขั้นท าแบบหรือแสดงแบบให้ดู (Modeling) โดยผู้เชี่ยวชาญ ปฏิบัติงานหรือการ
สร้างเป็นแบบตัวอย่างให้ผู้เรียนสังเกตท าความเข้าใจ ผู้เรียนจะต้องฝึกตามแบบสังเกตปฏิบัติงาน     
สร้างความเข้าใจ ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับการปฏิบัติงานให้ส าเร็จและบรรลุเป้าหมาย 

1.2) ขั้นช่วยเหลือแนะน าการฝึกปฏิบัติ  (Coaching) ผู้ เชี่ ยวชาญติดตามดูแล
สังเกตการณ์ฝึกปฏิบัติของผู้เรียนให้ข้อมูลย้อนกลับ หรือแสดงแบบให้ดูใหม่ 

1.3) ก าหนดและมอบหมายให้นักเรียนแสดงผลงานแสดงความรู้ความเข้าใจ ให้เหตุผล
การปฏิบัติ หรือแสดงกระบวนการแก้ปัญหา (Articulation) แสดงความรู้ความเข้าใจ และความสามารถ
ในการปฏิบัติ 

1.4) ขั้นไตร่ตรอง สะท้อนความคิด (Reflection) ผู้เรียนร่วมกันแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นกับเพ่ือนๆ และผู้เชี่ยวชาญ คอยดูแลให้ผู้เรียนเปรียบเทียบผลการปฏิบัติงาน วิธีการแก้ปัญหา
ของตนเองกับผู้เชี่ยวชาญ และเพ่ือนชั้นเรียน 
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1.5) ขั้นศึกษาเพ่ิมเติม และพัฒนาความรู้ (Exploration) จัดกิจกรรมและโอกาส  
ให้ผู้ เรียนแก้ปัญหาด้วยตนเองให้ พิจารณาปัญหา ก าหนดขอบเขตของปัญหาที่สนใจที่สามารถ          
จะด าเนินการแก้ไขได้ ในขั้นนี้ผู้เรียนจะเป็นผู้คิดแก้ปัญหาด้วยตนเองด าเนิน  

จากผลการศึกษาวรรณกรรมในข้างต้น พบว่าการเรียนรู้ด้วยการฝึกงาน หรือฝึก
ปฏิบัติงานสาขาช่างก่อสร้าง เป็นวิธีการเรียนที่เหมาะสมส าหรับการเรียนอาชีวศึกษา เพราะท าให้ผู้เรียน
ได้รู้จริง หรือผู้ฝึกงานเกิดความรู้ความเข้าใจในวิธีปฏิบัติงาน (หลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง, 
ปวส. พุทธศักราช 2557) เพ่ือท าให้บรรลุวัตถุประสงค์ ด้วยการลงมือปฏิบัติงานจริง หรือท าตามแบบ    
ที่ผู้เชี่ยวชาญหรือครูฝึกในสถานประกอบการก าหนดให้ และถ้าหากมีการฝึกเพ่ิมเติมซ้ า ๆ จะท าให้เกิด
ทักษะและความช านาญจะเกิด จนท าให้พัฒนาความรู้และทักษะจะค่อย ๆ พัฒนาขึ้นตามล าดับ ซ่ึงเป็น
ผลจากการได้โอกาสฝึกใช้ความรู้และทักษะนั้นอย่างต่อเนื่อง 

2) การเรียนรู้ตามสภาพจริง เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้ร่วมการน าเสนอปัญหา   
ในสถานการณ์จริง ซึ่งนักวิจัยทางการศึกษา บุญเลี้ยง ทุมทอง, (2556, อ้างถึงใน กัญญ์ฐิตา ศรีภา, 
2558:21-29) ได้อธิบายว่าเป็นการเรียนรู้ โดยวิธีการวิเคราะห์ ตามสภาพหรือในสถานการณ์จริง         
ทีจ่ะช่วยส่งเสริมท าให้เกิดการเรียนรู้ในสถานการณ์จริงที่เป็นปัญหาต่อผู้เรียน  

3) วิธีการเรียนโดยใช้กรณีศึกษา หรือการศึกษาเป็นรายกรณี ซึ่งนักวิจัยทางการศึกษา 
Smith & Ragan, (1999, อ้างถึงใน วัชรา เล่าเรียนดี, 2553:83) ได้การศึกษาปัญหาของผู้เรียนเป็นราย
กรณี ท าให้สามารถพัฒนาทักษะการตัดสินใจได้ เพ่ือพิจารณาหาทางแก้ไขปัญหาและน าเสนอแนวทาง
แก้ปัญหาที่เป็นสถานการณ์จริง ซ่ึงสอดคล้องกับข้อเสนอของ ทิศนา แขมมณี, (2558, อ้างถึงใน พัชรพร 
ศุภกิจ และคณะ, 2559:95-106) พบว่าการศึกษารายกรณีเหมาะสมกับการจัดการเรียนรู้ เพ่ือแก้ปัญหา
ในกรณีที่ปัญหาไม่มีค าตอบถูกต้องเพียงค าตอบเดียว โดยเฉพาะปัญหาที่ความซับซ้อนของเนื้อหาสาระ
ในบทเรียน ซึ่งต้องพิจารณาทักษะของผู้เรียนในหลาย ๆ ด้าน อาทิ การทดลองหรือทดสอบตัวอย่างใน
ห้องปฏิบัติการ หรือในภาคสนาม 

4) การเรียนรู้ด้วยการสร้างสรรค์ใหม่   ซึ่งมีนักวิจัยการศึกษา T.M. Duffy & D.H. 
Jonassen, (1992, อ้างถึงใน วัชรา เล่าเรียนดี, 2553:83) ได้สรุปว่าเป็นการเรียนรู้เพ่ือการสร้างสิ่งใหม่
ซึ่งอาจเป็นกลวิธีหรือกระบวนการในการเรียนที่ผู้เรียนได้รับปัญหา ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนน าความรู้ 
ความคิดใหม่ มาสร้างหรือท าให้เกิดความรู้ใหม่ ๆ  โดยมีความคิดรวบยอด ที่สอดคล้องกับการเรียนรู้    
ที่สร้างสรรค์ (สภาการศึกษาคาทอลิกแห่งประเทศไทย, 2559, อ้างถึงใน พัชรพร ศุภกิจและคณะ, 
2559:95-104) 

5) การเรียนรู้ด้วยการสืบเสาะ เป็นการเรียนรู้ที่มีบทบาทส าคัญต่อการเรียนรู้แบบ
สร้างความรู้  จากการศึกษาค้นคว้าพบว่า Slavin, (1983, อ้างถึงใน วัชรา เล่าเรียนดี 2553:83-84)    
ได้สรุปความหมาย เกี่ยวกับการสร้างความรู้ใหม่ด้วยตนเองของผู้เรียน มีวิธีการสืบค้นหาค าตอบ     
ตามทีผู่้เรียนมีความสงสัยอยากรู้ และท าให้เกิดการเรียนการสอนแบบผสมผสานกัน โดยผู้สอนไม่ควรให้
เนื้อสาระที่เรียนทุกเรื่องพร้อมกันทั้งหมด เพราะผู้เรียนจะต้องท าหน้าที่รับเนื้อหาสาระเพียงฝ่ายเดียว 
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ซึ่งรูปแบบการเรียนนี้จะมีลักษณะส าคัญของการเรียนรู้ โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในการน าเข้าบทเรียน (ทิศ
นา แขมมณ,ี 2559:48-154) 

6) การเรียนรู้แบบโครงงาน เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ เน้นให้นักเรียน ได้รับความรู้
ประสบการณ์ชีวิตขณะที่เรียน เพ่ือให้นักเรียนได้พัฒนาทักษะต่าง ๆ ซึ่งสอดคล้องกับหลักการพัฒนาทาง
ความคิด ซึ่งนักวิจัยทางการศึกษา Bloom, B.S., (1956, อ้างถึงใน พิจิตรา ทีสุกะ, 2556:52-60)         
ไดอ้ธิบายองคป์ระกอบที่ส าคัญในการเรียนรู้ ประกอบด้วย ความรู้ ความจ า ความเข้าใจ การประยุกต์ใช้ 
การวิเคราะห์ การประเมินค่าและการคิดสร้างสรรค์ ซึ่งเป็นการเน้นการจัดการเรียนรู้ที่ให้นักเรียนได้รับ
ประสบการณ์ชีวิตจริงในขณะที่เรียน มีการจัดการเรียนรู้แบบใช้โครงงานเป็นฐาน โดยมีครูเป็นผู้จัด
ประสบการณ์การเรียนรู้ให้กับผู้เรียน  ซึ่งข้อเสนอแนวคิดของ Edwards Gandini & Forman, (1993, 
อ้างถึงใน วัชรา เล่าเรียนดี, 2553:113-114) ได้เสนอว่าการจัดการเรียนแบบโครงงานแบ่งขั้นตอนการ
ด าเนินกิจกรรมในโครงงานออกได้ 4 ช่วงการเรียนรู้  ประกบด้วย การเตรียมการวางแผนเข้าสู่          
การด าเนินโครงงาน การสรุปและอภิปรายผลโครงงาน การเตรียมน าเสนอผลการศึกษาในโครงงาน    
ในรูปแบบต่าง ๆ  อาทิ การแสดงการจัดนิทรรศการ การสาธิต การแข่งขันเพ่ือมุ่งสู่ผลสัมฤทธิ์ 

ซึ่งหลักเกณฑ์การประเมินการเรียนรู้แบบโครงงาน ครูผู้สอนจะมีการพิจารณาประเมิน
หลาย ๆ ด้านประกอบในการวัดผล (วิจารณ์  พาณิช , 2555:71-75) อาทิ  ด้านผลการเรียนรู้            
และพฤติกรรมหลังการเรียนรู้ โดยการประเมินดังกล่าว เป็นการประเมินสิ่งที่เปลี่ยนแปลงหลังจาก
ผู้เรียนได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแผนการเรียนแล้ว ซึ่งจะท าให้มีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทาง     
การเรียน ส่งผลให้ท าการปฏิบัติงาน มีคุณภาพดีขึ้นอย่างชัดเจน หลังจากการเรียนรู้แบบโครงงาน     
และมีการเขียนรายงานกระบวนการท าโครงงาน ตลอดจนสรุปผลที่ได้ จากการท าโครงงานจนส าเร็จ  
เป็นรูปธรรม (ดุษฎี โยเหลา และคณะ, 2557:19-20) 

7) การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับผู้เรียน
ตั้งแต่สองคนขึ้นไปหรือโดยการแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อย ๆ ส่งเสริมให้ผู้เรียนท ากิจกรรมร่วมกัน      
ได้มีการน าไปใช้อย่างแพร่หลาย และน าไปใช้ร่วมกับการจัดการเรียนด้วยวิธีต่าง (Roblyer, Edwards& 
Harviluk, 2000 อ้างถึงใน สุดารัตน์ เกียรติจรุงพันธ์, 2559:22-25) โดยในสมาชิกของกลุ่มการเรียน
ประกอบด้วยผู้ เรียนที่มีความสามารถแตกต่างกัน มาจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยผู้ เรียนมีความรู้
ความสามารถต่างกัน จะมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การช่วยเหลือพ่ึงพากัน และมีความรับผิดชอบ
ร่วมกัน ซึ่งตรงข้ามกับการเรียนที่เน้นการแข่งขัน การเรียนตามล าพัง ซึ่งสอดคล้องการให้ความหมาย
ของ ทิศนา แขมมณี, (2559:148-154) โดยสรุปสาระส าคัญไว้ว่ารูปแบบการสอนของการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ เป็นวิธีที่การอาศัยหลักพ่ึงพากัน ซึ่งทุกคนจะมีความส าคัญเท่าเทียมกัน และจะต้องพ่ึงพากัน 
เพ่ือน าไปสู่ความส าเร็จร่วมกัน ซึ่งจะน าไปสู่การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรู้  (รายละเอียดที่ส าคัญ
ของการจัดการเรียนการสอนโดยวิธีร่วมมือกันแสดงโดยสรุปไว้ในในหัวข้อ 2.5) 

ผลการศึกษาค้นคว้าด้านเทคนิควิธีการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้  สามารถ
ประยุกต์ใช้ได้หลายรูปแบบ แต่ต้องเลือกให้เข้ากับหัวข้อหรืองานที่ผู้เรียนได้ปฏิบัติ โดยที่มีนักวิจัยด้าน
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การศึกษาหลายคน ได้ให้แนวทางการจัดการเรียนรู้ที่ส าคัญคือ จะต้องมีการก าหนดหัวข้องาน ให้มีความ
เหมาะสมส าหรับการจัดการเรียนการสอนแบบเป็นโครงงาน หรือบางหัวข้ออาจจะมีความเหมาะส าหรับ
การเรียนแบบการเรียนรู้ตามสภาพจริงในสถานประกอบการ หรือมีการใช้รูปแบบการเรียนการสอนโดย
วิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือกันในการเรียน ซึ่งผู้วิจัยได้เลือกใช้รูปแบบการเรียนการสอนวิธีการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ นี้มาทดลองใช้ในการพัฒนาผู้เรียน โดยมีหลักการเป้าหมายที่ส าคัญ คือสามารถใช้เป็นแนวทาง
ช่วยสร้างผู้เรียนให้มีทักษะทางการคิดทั้งการเรียนทฤษฎีและปฏิบัติ เป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียน มีโอกาส
แสดงออกทั้งด้านการท า กิจกรรมและการแสดงความคิดเห็น สร้างสถานการณ์และโอกาสให้แก่ผู้เรียน
ได้โต้ตอบ หรือตั้งค าถามในการเรียน โดยผู้เรียนจะต้องบูรณการความรู้ของตนเอง จากประสบการณ์            
การฝึกงานในสถานประกอบการ การสร้างจินตนาการและการสร้างทางเลือกใหม่ รวมทั้งการสร้าง
นวัตกรรมที่มีความหลากหลายแนวความคิด เพ่ือหาทางเลือกในการเรียนที่ดีที่สุดให้กับผู้ เรียน          
โดยต้องการเน้นกระบวนการคิดอย่างมีเหตุผลและเป็นระบบ ซึ่งการจัดการเรียนแบบกลุ่มย่อย        
(อุไรวรรณ ปานีสงค์, 2559:บทคัดย่อ) โดยมีครูผู้สอนเป็นผู้สนับสนุนและสร้างแรงจูงใจกระตุ้นให้ผู้เรียน
ร่วมกันสร้างบรรยากาศ ที่ส่งเสริมการเรียนรู้ให้เกิดขึ้นในชั้นเรียนหรือในกลุ่มการเรียน โดยการเน้น
กระบวนการเรียนรู้ ที่ใช้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง ใช้ปัญหาเป็นวัตถุประสงค์ทางการเรียน (ทิศนา แขมมณี, 
2559:148-154) ซึ่งนักศึกษาจะสามารถเรียนรู้เนื้อหาวิชาการได้ตามที่ต้องการ โดยอาศัยกิจกรรมกลุ่ม
การเรียน ที่มีความเท่าเทียมกันซึ่งจะคอยช่วยเหลือพ่ึงพาซึ่งกันและกัน ซึ่งจะท าให้สามารถสร้างแนว
ทางการพัฒนาทักษะในการแก้ปัญหาการจัดการเรียนการสอนได ้ 
 

2.5 รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) 
รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ Slavin, R. E. (1995, อ้างถึงใน, ธนากร ไพบูลย์ และคณะ

2559:3-8) เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับผู้เรียนตั้งแต่สองคนขึ้นไปหรือโดยการแบ่งผู้เรียน
ออกเป็นกลุ่มย่อย ๆ ส่ งเสริมให้ผู้ เรียนท ากิจกรรมร่วมกัน โดยในกลุ่มประกอบด้วยสมาชิก                
ที่มีความสามารถแตกต่างกัน มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการช่วยเหลือพ่ึงพากัน มีความรับผิดชอบ
ร่วมกัน ทั้งในส่วนตนและส่วนรวม เพ่ือให้ตนเองและสมาชิกทุกคนในกลุ่มประสบความส าเร็จ         
ตามเป้าหมายที่ก าหนด ซึ่งตรงข้ามกับการเรียนที่เน้นการแข่งขันและการเรียนตามล าพัง โดยมี
นักวิชาการหรือนักการศึกษาได้ให้ความหมายไว้ดังนี้ 

Johnson, D.W. & Johnson, R.T. (1987:13-14, อ้างถึงใน พิจิตรา ทีสุกะ, 2556:42-50) 
แสดงความคิดเห็นไว้ว่าความส าเร็จของกลุ่มขึ้นอยู่กับความพยายามและความสามารถของสมาชิก     
ทุกคนภายในกลุ่มการเรียนแบบร่วมมือเป็นการจัดการเรียนการสอนที่แบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มย่อย 
กลุ่มละ 2-3 คน ท างานร่วมกันเพ่ือไปสู่เป้าหมายเดียวกันแบบปฏิสัมพันธ์ทางบวกเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้
ของกลุ่มให้มากที่สุด  

Abuseileek, (2007:493-514, อ้างถึงใน ลักขณา สริวัฒน์, 2557:193-206) ได้อธิบาย
ความหมายของการเรียนแบบร่วมมือไว้ดังนี้ เป็นการเรียนที่จัดสมาชิกกลุ่มเล็กๆ แล้วร่วมกันแก้ปัญหา
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หรือท างานที่ได้รับมอบหมายให้ส าเร็จ สมาชิกในกลุ่มทุกคนเป็นส่วนส าคัญของกลุ่มที่จะต้องมีส่วนร่วม
ในการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ความส าเร็จหรือความล้มเหลวของกลุ่มล้วนเป็นของทุกคนในกลุ่ม 

ผลการศึกษาประเด็นที่ส าคัญของรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นวิธีการจัดการ
เรียนการสอนรูปแบบหนึ่ง ที่เน้นให้ผู้เรียนลงมือปฏิบัติงานเป็นกลุ่มย่อย ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ยังเป็นการส่งเสริมการท างานร่วมกันเป็นหมู่คณะหรือทีมตามระบอบประชาธิปไตย มีการ
พัฒนาความฉลาดทางอารมณ์ สามารถปรับตัวให้อยู่กับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข ยังเป็นการส่งเสริมการ
ท างานร่วมกันเป็นหมู่คณะหรือทีม ตามระบอบประชาธิปไตย และซึ่งจะเป็นการพัฒนาความฉลาดทาง
อารมณ์ ท าให้สามารถปรับตัวอยู่กับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข ซึ่งการจัดรูปแบบการเรียนการสอนโดยการ
จัดกิจกรรมกลุ่มซึ่งสามารถแบ่งตามรูปแบบกิจกรรมกลุ่มได้ตามประเภทวิธีการจัดการเรียนรู้ต่าง ๆ ดังนี้ 

2.5.1 แบบการแข่งขันเป็นกลุ่ม (Team Games Tournament, TGT)  
 การเรียนการสอนแบบการแข่งขันเป็นกลุ่ม มีลักษณะการจัดการเรียนแบบร่วมมือ       
โดยมีรูปแบบประสบความส าเร็จเป็นทีม (Slavin, 1995, อ้างถึงใน ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์, 2559:212-213) 
เทคนิคการจัดกิจกรรม TGT เป็นเทคนิครูปแบบหนึ่งในการสอนแบบร่วมมือและมีลักษณะของกิจกรรม
คล้ายกันกับ STAD แต่เพ่ิมเกมและการแข่งขันในขณะการจัดกิจกรรมที่เหมาะสมส าหรับ การจัดการ
เรียนการสอนในจุดประสงค์ที่มีค าตอบถูกต้องเพียงค าตอบเดียว  

2.5.2 แบบจิกซอว์ (Jigsaw) 
การเรียนแบบจิกซอว์ ซึ่งนักการศึกษา Elliot Aronson และคณะ, (1978 อ้างถึงใน        

วีระพล ภานุรักษ์,  2559:145) ได้พัฒนาเทคนิคที่พัฒนาจากเทคนิคจิกซอว์ นักเรียนจะถูกแบ่งเป็นกลุ่ม
ย่อยๆ เหมือนการเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD และการเรียนแบบร่วมมือโดยการ
แข่งขันเป็นกลุ่ม TGT เป็นรูปแบบเกิดการเรียนรู้ในเรื่องที่ศึกษาอย่างมากที่สุดโดยอาศัยการร่วมมือกัน 
ช่วยเหลือกัน และแลกเปลี่ยนความรู้กันระหว่างกลุ่มผู้เรียนด้วยกัน โดยมีความแตกต่างกันของรูปแบบ   
แต่ละรูปแบบจะอยู่ที่เทคนิคในการศึกษาเนื้อหาสาระและวิธีการเสริมแรงแก่ผู้เรียน และทีการให้รางวัล
เป็นประการส าคัญ (ทิศนา แขมมณี, 2557:45)  

2.5.3 แบบเทคนิคกลุ่มเพื่อนช่วยเพื่อนเป็นรายบุคคล (Team Assisted Individualization, TAI)  
การเรียนแบบเทคนิคกลุ่มเพ่ือนช่วยเพ่ือนเป็นรายบุคคล เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้       

ด้วยเทคนิคกลุ่มเพ่ือนช่วยเพ่ือนเป็นรายบุคคล (Slavin, 1990, อ้างถึงใน กนกวรรณ วีระรัตนนุสรณ์
,2559:33-35) ได้สรุปหลักการสอนที่ผสมผสานระหว่างการเรียนแบบร่วมมือและการสอนรายบุคคล 
โดยให้ผู้เรียนได้ลงมือท ากิจกรรมในการเรียนได้ด้วยตนเอง ตามความสามารถของตนและส่งเสริมความ
ร่วมมือภายในกลุ่มของตนเอง เพ่ือหาคะแนนสูงสุดของกลุ่ม  

2.5.4 แบบร่วมมือแบบกลุ่ม (Co – op – Co – op) 
การจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือแบบกลุ่ม มีขั้นตอนในสอนหลายขั้นตอน ซึ่งทฤษฎี  

ที่ใช้สเปนเซอร์เคแกน (Thirteen Organization, 2004), อ้างถึงใน ณัฐวุฒิ  เกตุนิวัติ , 2558:8-10)    
นักการศึกษาชาวสหรัฐ ได้ท าการวิจัยและพัฒนารูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมใจ และได้มีการ
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ประยุกต์และน าไปใช้อย่างแพร่หลาย โดยมีขั้นตอน 9 ขั้นตอนในการปฏิบัติการกลุ่ม ซึ่งสอดคล้อง    
กับการรายงานผลการน ารูปแบบไปใช้ในการท างานวิจัยของของนักการศึกษา ทัศนา ประสานตรี, 
(2559:96-105) ซึ่งท าให้ผู้เรียนมีการพัฒนาการเรียนดีขึ้น  

2.5.5 แบบ ซี ไอ อาร์ ซี (Cooperative Integrated Reading and Composition, CIRC)  
 การจัดการเรียนการสอนแบบ ซี ไอ อาร์ ซี ซึ่งเป็นกิจกรรมรูปแบบในสอนซึ่ง Slavin, 
R.E. (1983 อ้างถึงใน ชมพูนุท บุญอากาศ, 2559:20-22) ซึ่งจัดเป็นการเรียนการสอนแบบร่วมมือที่ใช้
ในการสอนอ่านและเขียนโดยเฉพาะ ซึ่งรูปแบบการสอนจะประกอบด้วยกิจกรรมหลัก 3 กิจกรรม      
คือกิจกรรมการอ่านแบบเรียน การสอนการอ่านเพ่ือความเข้าใจ และการบูรณาการภาษากับการเรียน                  
โดยนักการศึกษา อมรรัตน์ ประทุมชาติภักดี , (2556:บทคัดย่อ) ได้รายงานผลการจัดการศึกษา          
ในรูปแบบ CIRC พบว่านักเรียนที่เรียนเก่งของกลุ่มจ านวนเพียง 2–3 คน จะสามารถท าให้สมาชิก
นักเรียนในชั้นเรียนมีความรู้ความสามารถในการเรียนครบถ้วนตามหลักสูตร สามารถถ่ายทอดความรู้  
ให้สมาชิกในกลุ่ม ซึ่งจะสอดคล้องกับข้อสรุปการวิจัยของ ขวัญชนก เหมมูลและคณะ, (2558:75-82) 
และผลการน ามาประยุกต์ในการจัดการสอนความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษเพ่ือความเข้าใจ    
ของนักเรียน พบว่ามีผลการเรียนพัฒนาสูงขึ้นกว่าก่อนเรียน หลังการใช้กิจกรรมการสอนรูปแบบ CIRC 

2.5.6 แบบประสบความส าเร็จเป็นทีม (Student Teams Learning Method)   
การจัดการเรียนการสอนแบบประสบความส าเร็จเป็นทีมซึ่งนักการศึกษา Slavin, R.E. 

(1983, เพ็ญพนอ พ่วงแพ อ้างถึงใน, 2557:67-72) ได้เสนอแนวคิดว่า รูปแบบการเรียนแบบเป็นทีม  
เป็นวิธีการเรียนที่ง่ายที่สุดในบรรดาการเรียนแบบร่วมมือแบบอ่ืน ๆ (ดุษฎี โยเหลา และคณะ, 
2557:20-23) เหมาะส าหรับครูที่ ใหม่ต่อวิธีการใช้การเรียนแบบร่วมมือ  โดยใช้รูปแบบประสบ
ความส าเร็จเป็นทีม ซึ่งมีผลลัพธ์ของการท างานรูปแบบนี้มักจะมีความประสบความส าเร็จเป็นอย่างดี  
เพราะเป็นสิ่งที่ส าคัญ ในการผลักดันให้พัฒนาตัวเองตลอดเวลาท าให้สมาขิกในทีมช่วยเหลือเกื้อกูลกัน 
ส่งผลท าให้ผลการเรียนพัฒนาดีขึ้น  

 

2.5.7 แบ่งกลุ่มตามผลสัมฤทธิ์การเรียน (Student Teams Achievement Divisions, STAD) 
การเรียนแบบร่วมมือ หรือการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD แบบแรกท่ีได้รับการ

พัฒนาขึ้นโดยนักการศึกษา Robert E. Slavin, (1995) ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือกันเรียนรู้       
เป็นรูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือกันเรียนรู้  (วัชรีพร สุทธิกรกมล, 2559:1-3) ที่มีการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน ก าหนดให้นักเรียนที่มีความสามารถแตกต่างกัน ท างานร่วมกันเป็นกลุ่มๆ ละ 
4-5 คน ซึ่งประกอบด้วย นักเรียน ที่เรียนเก่ง 1 คน นักเรียนที่เรียนปานกลาง 2-3 คน และนักเรียน       
ที่เรียนอ่อน 1 คน เป็นการพัฒนาความฉลาดทางอารมณ์ ท าให้สามารถปรับตัวอยู่กับผู้ อ่ืนได้อย่าง          
มีความสุข เป็นรูปแบบการสอนที่ผู้วิจัยเลือกใช้ในการท าวิจัยในครั้งนี้   (ซึ่งผู้วิจัยได้ไปแสดงรายละเอียด
กระบวนการจัดการเรียนรู้ในข้อ 2.6 ดังต่อไป) 

 



45 

 

 

45 

2.6 วิธีการสอนแบบการมีส่วนร่วมมือ โดยการแบ่งกลุ่มตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Student 
Team Achievement Division หรือ STAD) 

วิธีการสอนตามแบบการจัดการเรียนรู้แบบการมีส่วนร่วมมือกันเรียนรู้ หรือการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค STAD (ซึ่งในเรียกชื่อหรืออ้างถึงในงานการวิจัยนี้) เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มีนักการ
ศึกษา Robert E. Slavin, (1995:71-128 และคณ ะจากมหาวิทยาลั ย  John Hopkins, อ้างถึ งใน       
พนอ เล็ดรอด, 2559:40-41) ได้ร่วมมือกันพัฒนาขึ้น เป็นการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบหนึ่งคล้าย
กับเทคนิค TGT ที่แบ่งผู้เรียนที่มีความสามารถแตกต่างกันออกเป็นกลุ่มเพ่ือท างานร่วมกัน กลุ่มละ
ประมาณ 4-5 คน ซ่ึงการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือกัน ประกอบด้วยหัวข้อย่อยดังต่อไปนี้ หลักการพื้นฐาน
ในการจัดการเรียนรู้ สาเหตุที่วิธีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ได้รับนิยมใช้ในการจัดการ
เรียนการสอน ข้อดีและข้อจ ากัดการจัดการเรียนการสอนเรียนแบบร่วมมือ ดังแสดงผลการศึกษาค้นคว้า
โดยสรุปดังต่อไปนี้ 

2.6.1 หลักการพื้นฐานการสอนแบบร่วมมือโดยวิธีแบ่งกลุ่มตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 การสอนแบบร่วมมือโดยวิธีแบ่งกลุ่มตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ส าหรับผู้เรียนตั้งแต่สองคนขึ้นไป หรือโดยการแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อยๆ ส่งเสริมให้ผู้เรียน 
ท ากิจกรรมร่วมกัน มีความรับผิดชอบร่วมกัน ทั้งในส่วนตนและส่วนรวม เพ่ือให้ตนเองและสมาชิกทุกคน 
ในกลุ่มประสบความส าเร็จตามเป้าหมายที่ก าหน เป็นรูปแบบการเรียนรู้เป็นทีมของ Robert E. Slavin, 
(1995) ประกอบด้วย  
    1) การให้รางวัลเป็นทีม (Team Rewards) ซึ่งเป็นวิธีการหนึ่งในการวางเงื่อนไข      
ให้นักเรียนพึ่งพากัน  
    2) การจัดสภาพการณ์ให้เกิดความรับผิดชอบในส่วนบุคคลที่จะเรียนรู้ ( Individual 
Accountability) ความส าเร็จของทีมหรือกลุ่มอยู่ท่ีการเรียนรู้ของสมาชิกแต่ละคนในทีม  
    3) การจัดให้มีโอกาสเท่าเทียมกันที่จะประสบความส าเร็จ (Equal Opportunities 
For Success) นักเรียนมีส่วนช่วยให้ทีมประสบความส าเร็จด้วยการพยายามท าผลงานให้ดีขึ้นกว่าเดิม 
  ดังนั้นแม้แต่คนที่เรียนอ่อนก็สามารถมีส่วนช่วยทีมได้ ด้วยการพยายามท าคะแนนให้ดีกว่า
ครั้งก่อนๆ นักเรียนทั้งเก่ง ปานกลาง และอ่อนต่างได้รับการส่งเสริมให้ตั้งใจเรียนให้ดีสุด (David W. & 
Johnson, Roger T, 1987:23-24, อ้างถึงใน  พนอ เล็ดรอด, 2559:46-48) ซึ่ งแนวทางการท า
ผลงานวิจัย รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD สามารถสร้างองค์ประกอบของการน า     
มาประยุกต์ใช้ ในการจัดการเรียนการสอนในด้านต่างๆ สามารถพิจารณาผลกระทบที่ต่อด้านต่าง ๆ 
ดังต่อไปนี้ 

1) กลุ่มหรือทีม คือรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน จัดผู้เรียนเป็นกลุ่มเล็กๆ    
กลุ่มละ 2–6 คน และขนาดที่เหมาะสมที่สุดคือ 4 คน เพราะสมาชิกภายในกลุ่มจะมีโอกาสเท่าเทียมกัน  
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2) ความเต็มใจ คือความร่วมมือกันเรียน และท างานโดยช่วยเหลือซึ่งกันและกัน รวมทั้ง   
มีการยอมรับความคิดเห็นของกันและกันจะท าให้งานราบรื่น 

3) การจัดการ คือการท างานกลุ่มแบบร่วมมือกัน สามารถจัดกิจกรรมได้ผลอย่างดี 
4) ทักษะ เป็นทักษะทางสังคมของผู้เรียนรวมทั้งทักษะสื่อความหมาย การแก้ปัญหาความ

ขัดแย้ง และช่วยให้สามารถท างานได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
5) รูปแบบในการจัดกิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือ เป็นค าสั่งให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กันในกลุ่ม 
 

 2.6.2 ข้อดีและข้อจ ากัดการสอนแบบร่วมมือโดยวิธีแบ่งกลุ่มตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ผลงานวิจัยของ สุลัดดา ลอยฟ้าและคณะ, (2536, อ้างถึงใน กมลวรรณ โพธิบัณฑิต, 

2543:18 และ พนอ เล็ดรอดง, 2559:45-47) ได้กล่าวถึงการเรียนแบบร่วมมือกันว่ามีประโยชน์       
ต่อการศึกษาดังต่อไปนี้  
   1) ข้อดี  
  1.1) ผู้เรียนมีความเอาใจใส่รับผิดชอบตนเองและกลุ่มร่วมกับเพ่ือนสมาชิก  
  1.2) ส่งเสริมให้ผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกันได้ร่วมมือกันเรียนรู้  
  1.3) ส่งเสริมให้ผู้เรียนผลัดกันเป็นผู้น า ผู้เรียนได้ฝึกและเรียนรู้ทักษะทางสังคม  
  1.4) ผู้เรียนมีความตื่นเต้นสนุกกับการเรียนรู้  
 2) ข้อจ ากัด  
   2.1) ถ้าผู้เรียนขาดความรับผิดชอบจะส่งผลให้งานกลุ่มและการเรียนรู้  
   2.2) เป็นวิธีที่ผู้สอนจะต้องเตรียมการสอนและดูแลติดตามเอาใจใส่เป็นอย่างดี         
จึงจะได้ผลตามวัตถุประสงค์ ท าให้ผู้สอนต้องมีภาระงานเพ่ิมมากขึ้น 

2.6.3 ตัวอย่างวิธีการน ารูปแบบการสอนแบบร่วมมือ โดยแบ่งกลุ่มตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือโดยแบ่งกลุ่มตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มาประยุกต์ใช้       

ในบริบท ที่หลากหลายและแตกต่างกัน ซึ่งการสร้างกระบวนการกลุ่มในการจัดการเรียนการสอน       
ดังมีตัวอย่างต่อไปนี้  

Davidson, (1994:13-30, อ้างถึงใน นิยม กิมานุวัฒน์, 2559:49-52) ได้น ารูปแบบการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มาประยุกต์ใช้กับศูนย์วิจัยโรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษา 
มหาวิทยาลัยจอห์น ฮอปกินส์ ได้กล่าวถึงความเหมาะสมของการสอนโดยใช้กิจกรรมการเรียนแบบ
ร่วมมือ คือการเรียนรู้จะต้องแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน มีการอธิบายให้สมาชิกในกลุ่มได้เข้าใจ 
แนวคิดและมโนมติของตนเองให้กระจ่างชัดขึ้น เป็นวิธีการที่มีประสิทธิภาพและมีประสิทธิผล  

Boualy KEOVONGSA, (2559:165-166) ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา     
ปีที่ 3 นครหลวงเวียงจันทน์ ประเทศสาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์เรื่องระบบสมการและระบบอสมการ
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ของนักเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05    
มีเจตคติที่มีต่อการเรียนคณิตศาสตร์อยู่ในระดับมาก 

ปิยาภรณ์ รัตนากรสกุล, (2536, อ้างถึงใน วรรณา อนะมาน, 2559:6-10) ได้สรุปผลวิจัย
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้นักเรียน ได้ท างาน 
เป็นกลุ่ม สมาชิกในกลุ่มช่วยเหลือกันเรียน นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ท าให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและมีทักษะการอยู่ร่วมกันทางสังคมดีข้ึน ดังแสดงตารางที่ 2.1 

 
 

ตารางที่ 2.1 การเปรียบเทียบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD กับกลุ่มการเรียนแบบเดิม 
กลุ่มการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

(Cooperative Learning) 
กลุ่มการเรียนแบบเดมิ 

(Traditional Learning) 
1.  สมาชิกมีความรับชอบร่วมกัน 
2.  สมาชิกแต่ละคนรับผิดชอบในงานของตนเอง     
     และสมาชิกทุกท่าน 
3.  สมาชิกมีความสามารถท่ีแตกต่างกัน 
4.  สมาชิกผลัดเปลี่ยนกันเป็นหัวหน้า 
5.  สมาชิกแบ่งความรับผิดชอบซึ่งกันและกัน 
6.  การประเมินผลเน้นวิธีการและผลงาน 
7.  ครูจัดการสอนทักษะทางสังคม 
8.  ครูสังเกตการณ์แนะน าการท างานกลุ่ม 
9.  ครูเน้นวิธีการท างานกลุ่ม 

1.  มีความรับผิดชอบเฉพาะของตนเอง 
2.  สมาชิกแต่ละคนอาจจะไม่รับผิดชอบงาน 
     ของตนเองและสมาชิกในกลุ่ม 
3.  สมาชิกมีความสามารถใกล้เคียงกัน 
4.  สมาชิกเลือกหัวหน้า 
5.  สมาชิกรับผิดชอบเฉพาะงานของตนเอง 
6.  การประเมินผลเน้นที่ผลงาน 
7.  ทักษะทางสังคมถูกละเลยไม่มีการสอน 
8.  ครูละเลยไม่สนในการท างานกลุ่ม 
9.  วิธีการท างานกลุ่มมีน้อย 

 

ที่มา: ปิยาภรณ์ รัตนากรสกุล, (2536:23) 
 

 นันท์นภัส แซ่ห่าน (2557:บทคัดย่อ) ใช้วิธีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
โดยมีการวัดผลก่อนเริ่มกิจกรรมการเรียนรู้ โดยให้นักเรียนทุกคนท าแบบทดสอบก่อนเรียน และขั้น
น าเข้าสู่บทเรียน มีการแบ่งนักเรียนออกเป็น 6 กลุ่ม กลุ่มละ 7 คน มีการแลกเปลี่ยน ความคิดเห็นกันใน
กลุ่มและการช่วยเหลือกันในกลุ่มให้มีการพัฒนาให้ทันเพ่ือนในกลุ่ม ไม่มีการทอดทิ้งกันตามล าพัง  

รัญชนก ธรรมชัย, (2559:บทคัดย่อ) ได้แสดงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปีที่ 3 คณะบริหารธุรกิจ รายวิชาวิชาการบัญชีต้นทุนเบื้องต้น วิทยาลัย
เทคโนโลยีพายัพและบริหารธุรกิจ ผลของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับการแสดง
ทางวิทยาศาสตร์ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีผลสัมฤทธิ์ระดับดีขึ้นเกินกว่าจ านวนครึ่งหนึ่ง        
ของนักเรียนทั้งหมด  
  ผลการศึกษารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD และตัวอย่างผลการวิจัย
ที่ได้ทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนการสอนดังกล่าว พบว่าเป็นวิธีการจัดการเรียน การสอนรูปแบบ
หนึ่ ง ที่มุ่ งเน้นให้ผู้ เรียนลงมือปฏิบัติงานจริงเป็นกลุ่มย่อย ๆ โดยมีสมาชิกกลุ่มการเรียน  ที่มี
ความสามารถที่แตกต่างกัน เพ่ือเสริมสร้างสมรรถภาพการเรียนรู้ของแต่ละคนที่สนับสนุน ให้มีการ
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ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน จนบรรลุตามเป้าหมายที่วางไว้และยังเป็นการส่งเสริมการท างานร่วมกันเป็นหมู่
คณะหรือทีมตามระบอบประชาธิปไตย และเป็นการพัฒนาความฉลาดทางอารมณ์ ท าให้สามารถปรับตัว
อยู่กับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข ซึ่งมีความเหมาะสมน ามาประยุกต์ใช้กับรายวิชาทั้งภาคทฤษฎี   และ
ปฏิบัติ โดยเฉพาะวิชาในสาขาวิชาช่างก่อสร้าง อาทิ วิชาปฐพีกลศาสตร์ ซึ่งผู้วิจัยในฐานะครูผู้สอนได้น า
รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มาใช้ในการจัดการเรียนการสอน  เพ่ือแก้ปัญหา
ผลสัมฤทธิ์ด้านสมรรถนะการเรียนรู้ ของผู้เรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์  ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 
 

2.7 การก าหนดหน่วยการเรียน 
จากผลการศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวข้องกับการก าหนดหน่วยการเรียน ประกอบด้วยการศึกษา       

ที่ครอบคลุมในหัวข้อด้านต่างๆ อาทิ บริบทการก าหนดหน่วยการเรียน องค์ประกอบการออกแบบหน่วย
การเรียนรู้ ประเภทของการก าหนดหน่วยการเรียน และการวางแผนการพัฒนาสื่อนวัตกรรม เทคโนโลยี
และแหล่งเรียนรู้ ต่อไปนี้  

2.7.1 บริบทการก าหนดหน่วยการเรียน 
  การก าหนดหน่วยการเรียน เป็นขั้นตอนที่ด าเนินการวิเคราะห์การจัดการเรียนการสอน     

ซึ่ง สุมน อมรวิวัฒน์ และคณะ, (2526, อ้างถึงใน วิมลวรรณ มีบุญ, 2557:53-55) ได้ให้ความหมายของ
การจัดการเรียนรู้ คือสถานการณ์อย่างหนึ่งทีมีสิ่งต่อไปนี้เกิดขึ้น อาทิ ความสัมพันธ์และปฏิสัมพันธ์
เกิดขึ้นระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน ผู้เรียนกับผู้เรียน โดยผู้สอนต้องมีการสร้างสื่อนวัตกรรมแผนการจัดการ
เรียนรู้และต้องก าหนดหน่วยการเรียนให้เหมาะสม ระหว่างผู้เรียนกับสิ่งแวดล้อม และระหว่างผู้สอน  
กับสิ่งแวดล้อม ต้องสร้างความสัมพันธ์เพ่ือก่อให้เกิดการเรียนรู้และสร้างประสบการณ์ใหม่ สามารถน า
ประสบการณ์ใหม่นั้นไปใช้ในการพัฒนาความรู้ของตน สอดคล้องกับผลงานวิจัยของ วิชัย ประสิทธ์วุฒิ
เวชช์, (2542, อ้างถึงใน พวงรัตน์ เกสรแพทย์และคณะ, 2558:97-101) และรายงานผลสรุปการวิจัย
ของ Hough & Duncan, (1970:144) อธิบายความหมายของการจัดการเรียนรู้หมายถึง กิจกรรม      
ที่บุคคลได้ใช้ความรู้ของตนเองอย่างสร้างสรรค์ เพ่ือสนับสนุนให้ผู้เรียน ท าให้เกิดการเรียนรู้อย่างเข้าใจ
และมีความสุขกับการเรียน ซึ่งการแบ่งหน่วยการเรียน จะต้องท าให้สอดคล้องกับการการออกแบบ   
และการพัฒนาหลักสูตรให้มีความเหมาะสมกับผู้เรียน (กัญฐิกา เกศานุช, 2558:135-157) และแนว
ทฤษฎี Ggagne,´R.M., (1985:70-90 อ้างถึงใน วาสนา ภูสีดิน, 2552:13-29) ได้สรุปแนวทางการการ
ออกแบบหน่วยการเรียนรู้ ในการด าเนินการเรียนการสอน เพ่ือเตรียมความพร้อมของผู้เรียนขั้นสอน   
จะมีการก าหนดจุดมุ่งหมาย ซึ่งจะต้องอาศัยแนวคิดพ้ืนฐานเกี่ยวกับรูปแบบการจัดกิจกรรม การเรียนรู้ 
มาประกอบการแบ่งหน่วยการเรียนให้เหมาะสม กับโครงสร้างหลักสูตร ดังมีรายละเอียดต่อไปนี้ 

2.7.1 องค์ประกอบการออกแบบหน่วยการเรียนรู้  
องค์ประกอบการออกแบบหน่วยการเรียนรู้ ก าหนดไว้ 2 ด้าน คือด้านองค์ประกอบ

โดยรวม และด้านองค์ประกอบของแผน (กัญณภัทร หุ่นสุวรรณ, 2556:77, อ้างถึงใน แบบบันทึกการ
ประเมินผลงานที่เกิดจากการปฏิบัติหน้าที่ ต าแหน่งครูอาชีวศึกษา, 2559) ต้องก าหนดหน่วยการเรียนรู้ 
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จ านวนแผนการจัดการเรียนรู้ในแต่ละหน่วย เวลาที่ใช้ในแต่ละแผน ซึ่งจะสอดแทรกในกิจกรรมการ
เรียนรู้ของแต่ละแผน และบทบาทของผู้สอน และของผู้เรียนในแต่ละกิจกรรม ว่าจะต้องท าอะไรบ้าง 
โดยระบุให้ชัดเจน ในแต่ละแผนจัดการเรียนรู้แต่ละแผน ประกอบด้วย 

1) ส่วนหัวของแผน ประกอบด้วยชื่อแผนการจัดการเรียนรู้ ชื่อหน่วยการเรียนรู้      
ชื่อเรื่องของแผนการจัดการเรียนรู้ ชั้นที่สอนและจ านวนคาบที่ใช้ในการสอน 

2) สาระส าคัญ เป็นการบรรยายกรอบความคิดหลักในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้     
ของแผน การจัดการเรียนรู้แต่ละแผนตามจุดประสงค์การเรียนรู้  

3) ตัวชี้วัด เป็นการออกแบบที่อิงมาตรฐานและตัวชี้วัดตามหลักสูตร ผู้สอนต้องก าหนด
ตัวชี้วัดที่ต้องการพัฒนาผู้เรียนไว้ 

4) สาระการเรียนรู้ เป็นสาระการเรียนรู้ที่ระบุไว้ในตัวชี้วัด และเป็นสาระการเรียนรู้    
ที่ผู้เรียนต้องเรียนรู้ในแผนการจัดการเรียนรู้นั้น 

5) จุดประสงค์การเรียนรู้ ในแผนการจัดการเรียนรู้ที่อิงมาตรฐาน ต้องก าหนดให้มี
จุดประสงค์การเรียนรู้ การวิเคราะห์มาตรฐานและตัวชี้วัดที่ก าหนดตามตารางการวิเคราะห์หลักสูตร 

6) ภาระงาน เมื่อก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้แล้ว ผู้สอนต้องก าหนดภาระงาน     
หรือร่องรอยการเรียนรู้ของผู้เรียนว่าอยู่ในระดับใด ดังนั้นภาระงานจึงเป็นภาระงาน 

7) การวัดและประเมินผล การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ได้รับการออกแบบ       
ให้สอดคล้องและเหมาะสมกับภาระงานที่ก าหนด 

8) สื่อและอุปกรณ์ การจัดการเรียนรู้แบบมุ่งเน้นภาระงาน สื่อและอุปกรณ์           
เป็นสิ่งส าคัญที่ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ภาษาได้อย่างมีประสิทธิภาพ  

9) กิจกรรมการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ในแผนการจัดการเรียนรู้ เป็นกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่ต้องเป็นไปตามข้ันตอนของเทคนิควิธีการสอน 

10) เกณฑ์การประเมินความก้าวหน้าในการเรียน เป็นเกณฑ์ท่ีผู้สอนควรสร้างขึ้น   
เพ่ือวัดและประเมินผลการเรียนตามจุดประสงค์การเรียนรู้ ออกเป็น 5 ระดับคือ ระดับ 4, 3, 2, 1    
และ 0 การแปลความหมายคือ ดีมาก, ดี, ปานกลาง, พอใช้และปรับปรุง ตามล าดับ 

11) ข้อเสนอแนะ เป็นหัวข้อที่ก าหนดไว้ส าหรับการเสนอทางเลือกหรือแนวทางอ่ืน ๆ 
ในการปฏิบัติภาระงาน  

12) บันทึกหลังสอน เป็นหัวข้อที่ใช้เป็นข้อมูลสารสนเทศท่ีส าคัญในการปรับปรุง
แผนการจัดการเรียนรู้ เนื่องจากผู้สอนต้องบันทึกเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในห้องเรียนว่าเป็นอย่างไร 

2.7.2 ประเภทของการก าหนดหน่วยการเรียน  
ซึ่งประเภทของการก าหนดหน่วยการเรียน เป็นการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 

องค์ประกอบส าคัญในการจัดการเรียนการสอน มีดังต่อไปนี้ 
1) จัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึงการก าหนดแนวทางการจัดการเรียนรู้      

ตามหน่วยการเรียนรู้เป็นการเตรียมการสอนหรือการก าหนดกิจกรรมการเรียนรู้ล่วงหน้า 
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2) จัดท าแผนการฝึกอาชีพ หมายถึงการจัดท าแผนงาน ของครูฝึกเพ่ือเตรียมการฝึก
อาชีพให้นักเรียน นักศึกษา ระบบทวิภาคี มีความรู้ความสามารถในอาชีพตรงตามวัตถุประสงค์ 

3) จัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Program, 
IEP) หมายถึง การวิเคราะห์ ความต้องการจ าเป็นพิเศษทางการศึกษาหรือการบ าบัดฟ้ืนฟู ของรายบุคคล 
โดยอาศัยความร่วมมือ  

4) จัดท าแผนการสอนรายบุคคล (Individual Implementation Plan) หมายถึง   
การก าหนดแนวทางการจัดการเรียนรู้หรือการบ าบัดฟ้ืนฟู ตามแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 

5) จัดท าแผนการจัดประสบการณ์ หมายถึงการก าหนดแนวทางการจัดประสบการณ์ 
เพ่ือส่งเสริมพัฒนาการที่สมดุล  

ซึ่งการสร้างผลงานวิจัยในครั้งนี้มีความเหมาะสมใน การก าหนดแนวทางการจัดการ
เรียนรู้ แบบเรียนตามหน่วยการเรียนรู้ มีข้ันตอนการเตรียมการสอนหรือการก าหนดกิจกรรมการเรียนรู้
ล่วงหน้า (ในหัวข้อที่ 1) 

2.7.3 การวางแผนพัฒนาส่ือ สร้างนวัตกรรม เทคโนโลยีและแหล่งเรียนรู้  
ซ่ึงช่วยให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในหลักการได้ง่ายวัดผลโดยค านึงถึงเนื้อหา ความคิดรวบ

ยอด จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม ซึ่งการวางแผนการสอนสามารถด าเนินการ 2 ระยะ ได้แก่ 
1) การวางแผนระยะยาว หมายถึง การวางแผนการสอนที่ยึดตามรูปแบบของหน่วย

การสอนซึ่งครอบคลุมเนื้อหาสาระค่อนข้างกว้างหรือหลักสูตรใหม่ เรียกว่าก าหนดการสอนนั่นเอง 
2) การวางแผนระยะสั้น หมายถึง การวางแผนการสอนของบทเรียนแต่ละเรื่อง         

ให้เป็นไปตามความมุ่งหมายที่ก าหนดไว้  
ผลการศึกษาทฤษฎีและองค์ความรู้ที่ผ่านมาในข้างต้น พบว่าผู้สอนสามารถน าไปใช้    

เป็นแนวทางในการสร้าง ผลงานวิจัยในการพัฒนาชุดการเรียนรู้ โดยใช้เป็นสื่อประกอบการเรียนการ
สอนที่มีประสิทธิภาพแล้ว ยังช่วยแก้ปัญหาการที่ครูขาดสอน ซึ่ งครูที่ท าการสอนแทนสามารถท าการ
สอน ได้ตรงตามเนื้อวิชา และจุดประสงค์ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่เป็นแนวทางเดียวกัน ช่วยให้เกิด
การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้ เรียนให้ดีขึ้นด้วย  ซึ่งในแนวทฤษฎี Ggagne,´R.M., 
(1985:70-90, อ้างถึงใน นวพร ทรงวิชา, 2559:911) ได้ให้แนวทางในการด าเนินการเรียนการสอน 
ตามแต่ละขั้นตอนซึ่งเป็นประโยชน์ในการก าหนดหัวข้อการเรียนรู้  ในชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพี
กลศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วย ขั้นน า เพ่ือเตรียมความพร้อมของผู้เรียน ขั้นสอน เพ่ือให้ผู้เรียนสร้างความรู้         
ความเข้าใจ ขั้นสรุป ให้ผู้เรียนสรุปและสามารถประยุกต์ใช้ความรู้ และขั้นประเมินผล ในการตรวจสอบ
ว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายการเรียนรู้หรือไม่ เป็นประเด็นหลักในการก าหนดในชุด        
การเรียนรู้ด้วยตนเองมีความเหมาะสมในการน ามาเป็นทางในการวิจัย ซึ่งเป็นการสร้างและการพัฒนา
องค์ความรู้ ใหม่  จากการก าหนดหน่วยการเรียน ในหลักสูตร ซึ่ งเน้นการแลกเปลี่ยนเรียนรู้                 
ที่มีการเปลี่ยนแปลงวิธีการสร้างและหาความรู้  ดังนั้นการก าหนดหน่วยการเรียน เป็นสิ่งส าคัญที่ต้อง
ศึกษา เพ่ือสร้างแนวทางใหม่ ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียน ได้พัฒนาศักยภาพสู่ขีดจ ากัดของแต่ละบุคคล      
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ซึ่งสอดคล้องกับผลสรุปงานวิจัย พิจิตรา ทีสุกะ, (2556:147-149) พบว่าพัฒนารูปแบบการเรียนการ
สอน โดยใช้วิจัยเป็นฐานพบว่า การพัฒนาหลักสูตรส าหรับนักศึกษาวิชาชีพครูมีผลส าคัญ ต่อการจัดการ
เรียนการสอน ซึ่งต้องสอดคล้องการแบ่งหน่วยการเรียน ให้สอดคล้องกับเนื้อหาเวลา และกิจกรรมที่ใช้
ในการจัดการเรียนการสอน ซึ่งการจัดการสร้างความรู้ การจัดการเรียนการสอน จะต้องสร้างให้ผู้เรียน
เป็นคนที่รักที่จะเรียน มีคุณธรรม และสามารถอยู่ร่วมกับผู้ อ่ืนได้ด้วย สอดคล้องกับการสร้างคนให้มี
ทักษะในศตวรรษที่ 21 โดยเน้นทักษะในการคิดวิเคราะห์เป็นหลัก และปรับสร้างแผนการเรียน         
ให้สอดคล้องกับแนวนโยบายไทยแลนด์ 4.0 เป็นเพ่ือเตรียมความพร้อมของผู้เรียนก้าวเข้าสูการมีส่วน
ร่วมในการพัฒนาประเทศให้มีความทันสมัยมีรายได้เพ่ิมมากขึ้น และมีแนวคิดในการผลิตนวัตกรรมใหม่ 
ๆ เพ่ือเป็นฐานการพัฒนาประเทศ (ธีระเกียรติ เจริญเศรษฐศิลป์, 2559) ซึ่งเป็นแนวทางองค์ประกอบ 
ส าคัญจะต้องน ามาบูรณาการในการจัดแผนการจัดการเรียนรู้ ใน วิชาปฐพีกลศาสตร์ ระดับ ปวส. 2 
สาขาวิชาช่างก่อสร้าง ให้มีผู้เรียนมีคุณภาพตามมาตรฐานสมรรถนะของหลักสูตรต่อไป 

 
 

2.8 การทดสอบหาประสิทธิภาพชุดการสอน 
การทดสอบประสิทธิภาพนวัตกรรมการศึกษาส าหรับเรียนรู้ด้วยตนเอง (เลิศ อานันทนะ        

และคณะ, 2537:494 และอ้างถึงใน ญานิศ สุธรรมม, 2558:114-120) ซึ่งการทดสอบประสิทธิภาพ     
ที่นิยมปฏิบัติมี 2 แนวทาง คือแนวทางที่ยึดเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 โดยการยึดเกณฑ์ที่ก าหนด E1/E2 
ตามแนวปฏิบัติของการทดสอบประสิทธิภาพสื่อหรือชุดการสอนซึ่ง ชัยยงค์ พรหมวงศ์, (2556:7-20)   
ได้อธิบายว่าการทดสอบประสิทธิภาพสื่อหรือชุดการสอนจะสามารถพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุเป้าก าหนด   
จากเกณฑ์มาตรฐานคุณภาพหรือไม่ หรือมีความต้องการน ามาปรับปรุงแก้ไขต่อไป ซึ่งการทดสอบ                
หาประสิทธิภาพชุดการสอนมีความส าคัญดังต่อไปนี้ 

1) การประเมินสื่อการศึกษา เป็นกระบวนการพิจารณาตัดสินคุณภาพของสื่อที่สร้าง     
ขึ้นเพ่ือใช้ในการเรียนการสอนตามเอกัตภาพ 

2) สื่อที่ใช้ในการจัดการศึกษาที่นิยมใช้มี 2 ชนิด คือชุดกิจกรรมหรือชุดการสอนรายบุคคล
หรือชุดการเรียนรู้ และบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนหรือบทเรียนโปรแกรม ซึ่งสื่อทั้งสองชนิด          
มีวิธีการหาค่าประสิทธิภาพแตกต่างกัน 

3) เกณฑ์ E1/E2 คือเกณฑ์ที่ ใช้ประเมินชุดการสอน โดยดูจากค่าตัวเลขที่สะท้อน
ประสิทธิภาพจากการท ากิจกรรมระหว่างเรียน และการทดสอบหลังเรียน 

4) เกณฑ์มาตรฐาน 80/80 คือเกณฑ์ที่ใช้ประเมินบทเรียนส าเร็จรูป โดยดูจากค่าตัวเลข   
ที่สะท้อนประสิทธิภาพจากการทดสอบหลังเรียน และร้อยละของผู้ เรียนที่ผ่านทุกจุดประสงค์           
ของการเรียนรู้ โดยวัตถุประสงค์ของการประเมินสื่อ เพ่ือการอธิบายความคิดรวบยอดของการประเมิน
สื่อตามเกณฑ์มาตรฐานสื่อ 

5) สูตรในการหาค่า E1 และ E2 
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 สูตรที่ 1 
                         

 เมื่อ  E1 คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
                             คือ ผลรวมของคะแนนของผู้เรียนที่ได้จากการวัดระหว่างเรียน 
                               A คือ คะแนนเต็มของแบบวัด  
                               N คือ จ านวนผู้เรียน  

 
สูตรที่ 2    

                     

 เมื่อ  E2 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ได้จากคะแนนเฉลี่ยของการท า  
แบบทดสอบหลังเรียนของผู้เรียนทั้งหมด 
                               F คือ คะแนนรวมของผลลัพธ์หลังเรียน 
                     B คือ คะแนนเต็มของการสอบหลังเรียน  
                     N คือ จ านวนผู้เรียน 
 

2.8.1 การหาประสิทธิภาพของสื่อการสอน 
การหาประสิทธิภาพของสื่อการสอน ซึ่งได้มีนักการศึกษา เลิศ อานันทนะ และคณะ, 

(2537:494 อ้างถึงใน ญานิศ สุธรรมม, 2558:114-120) ได้เสนอแนวทางปฏิบัติการหาประสิทธิภาพ
ของสื่อการสอน โดยจัดเป็นขั้นตอนการน าชุดการสอนไปทดลองใช้ เพ่ือหาข้อบกพร่องปรับปรุง แล้วจึง
น าไปใช้สอนจริง โดยน าผลที่ได้มาปรับปรุงแก้ไขให้มีข้อบกพร่องน้อยที่สุด ซึ่งสอดคล้องกับวิธีการวิจัย
ของ Brawley, (1975:4280-A) ได้ศึกษาประสิทธิภาพของการใช้ชุดการสอน แบบสื่อประสมเรื่องการ
บอกเวลาส าหรับเด็กเรียนช้า พบว่ากลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมแตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ   
ที่ระดับ 0.01 สอดคล้องกับการวิจัยของ กิติศักดิ์ เทียนทองศิริ, (2559,68-70) ในการหาประสิทธิภาพ
ของสื่อการสอนการพัฒนาชุดการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ก่อนน าไปใช้ในการสอนชุดการ
สอน พบว่ามีประสิทธิภาพ E1/E2 = 86.54/85.58 เป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนด มีนัยส าคัญทางสถิติ      
ทีระดับ 0.05 จากการศึกษางานวิจัยด้านการหาประสิทธิภาพของบทเรียน ที่ผ่านมาสามารถสรุปได้ดังนี้  

1) การหา E1/E2 และสามารถบอกได้ว่าสื่อของเราสามารถใช้กับเด็กทั้ง 3 กลุ่ม E1       
คือ คะแนนการร่วมกิจกรรมระหว่างเรียน E2 คือคะแนนทดสอบหลังเรียน ซึ่ง E2 สามารถแบ่งได้                
จากแบบทดสอบหลังจากการเรียนจบหนึ่งหน่วย  

2) การประเมินด้วยการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนและแบบทดสอบที่สร้างต้องผ่าน
การประเมินแบบทดสอบก่อน ซึ่งเครื่องมือวัดผลการเรียนรู้ที่ดีควรมีลักษณะดังนี้  

2.1) มีความเที่ยงตรง (validity) ของข้อมูลสามารถค านวณหาค่า Item-Objective 
Congruence Index, IOC หมายถึง ค่าความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม 
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ใช้ดุลยพินิจของกลุ่มผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 คน ให้คะแนนจากนั้นผู้วิจัยจึงท าการให้คะแนนแต่ละข้อ         
โดยจะต้องสอดคล้องกับค าตอบของกลุ่มผู้เชี่ยวชาญ  

2.2) มีความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบทั้งฉบับมีค่าไม่ต่ ากว่า 0.7  
ซึ่งแสดงว่าเครื่องมือที่ใช้วัดผลต้องมีความแน่นอนคงท่ีแม้จะวัดกี่ครั้งก็ตาม 

2.3) มีค่าความยาก ระหว่าง 0.2–0.8 ไม่ควรยากเกินไปและไม่ง่ายเกินไป  
2.4) มีค่าอ านาจการจ าแนก ระหว่าง 0.2–1.0 โดยผลถ้าค่ามากแสดงว่ามีคุณภาพดี   

ซึ่งต้องผ่านการตรวจสอบจากผู้เชี่ยวชาญ 
ผลจากการศึกษาแนวทฤษฎีการหาประสิทธิภาพของสื่อการสอน พบว่าองค์ความรู้ที่ใช้

ส าหรับการจัดกระบวนการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ จะต้องผ่านขั้นตอนการทดสอบหาคุณภาพตาม
แนวทาง การพัฒนาการของการผลิตสื่อหรือชุดการสอนตามล าดับขั้น  เพ่ือตรวจสอบคุณภาพก่อน
น าไปใช้สอน ซึ่งการหาประสิทธิภาพของสื่อการสอนก่อนน าไปใช้จัดการเรียนการสอนตามเกณฑ์ E1/E2 
ที่ก าหนด ไว้โดยไม่ควรมีค่าแตกต่างกันเกินร้อยละ 5 และต้องมีการหาค่าความสอดคล้อง ของการตั้ง
ค าถาม และวัตถุประสงค์ ซึ่งสอดคล้องกับการศึกษาของ วีระยุทธ ชาตะกาญจน์, (2557:30–31)      
ด้านการพัฒนารูปแบบการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ และใช้รูปแบบเทคนิคการสร้าง        
เครื่องมือและแบบประเมินผลสอดคล้องกับเทคนิควิธีการวิจัยในข้างต้น และต้องใช้กลุ่มผู้เชี่ยวชาญ      
ที่เกี่ยวข้อง มีการตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหาสาระ สื่อที่ใช้ในการสอน รวมทั้ง อักษร ภาพนิ่ง 
ภาพเคลื่อนไหว กราฟิก ค่าความเชื่อมั่น ค่าความยากง่ายค่าอ านาจการจ าแนก และองค์ประกอบอ่ืน ๆ 
ที่เก่ียวข้องของสื่อการสอนก่อนน าไปใช้งานสอน (ชัยยงค์ พรหมวงศ์, 2531:490-492 อ้างถึงใน กิติศักดิ 
เทียนทองศิริ, 2559,40-47) ซึ่งสอดคล้องกับก าหนดได้มีวัตถุประสงค์ในการวิจัยครั้งนี้ไว้ในข้อที่ 1.2.2 
ในการหาค่าประสิทธิภาพของสื่อการสอนก่อนน าไปใช้จัดการเรียนการสอนตามเกณฑ์ E1/E2 ซึ่งจะได้น า
แนวทางการหาประสิทธิภาพของสื่อการสอนข้างต้นไปประยุกต์ใช้ในการวิจัยต่อไป 

2.8.2 การยอมรับประสิทธิภาพของชุดการสอน 
การยอมรับประสิทธิภาพของชุดการสอน โดยผลการศึกษาของ เลิศ อานันทนะ และคณะ 

(2537:500) และ ชัยยงค์ พรหมวงศ์ , (2556:7-20) พบว่าแนวทางการยอมรับผลประสิทธิภาพ         
ชุดการสอน หลังจากท่ีทดลองภาคสนามแล้ว สามารถน าค่าผลประสิทธิภาพน ามาเปรียบเทียบกบัเกณฑ์
ที่ตั้งไว้ เพ่ือพิจารณาว่าสามารถยอมรับประสิทธิภาพหรือไม่ ในการยอมรับประสิทธิภาพจะต้องมีค่า
ความแปรปรวนประมาณ ร้อยละ 2.5-5 ซึ่งหมายถึงชุดการสอนนั้นไม่ควรต่ ากว่าเกณฑ์ร้อยละ 5 
ตามปกติจะก าหนดไว้ร้อยละ 2.5  

ผลการศึกษาการทดสอบหาประสิทธิภาพชุดการสอน ในเนื้อหาด้านทฤษฎีของหัวข้อ     
ที่เกี่ยวข้องกับงานวิจัย ที่ผ่านมาพบว่าการออกแบบชุดการเรียนรู้ก่อนที่จะน าไปใช้จัดการเรียนการสอน 
ดังนั้นเมื่อท าการสอนจะต้องมีการประเมินประสิทธิภาพชุดการปฏิบัติการสอนจริง อาทิ การทดสอบ   
หาประสิทธิภาพชุดการสอน หาประสิทธิภาพของนวัตกรรม อ้างอิงเกณฑ์การประเมิน เพ่ือสะท้อน
คุณภาพของผลลัพธ์การเรียนรู้ที่เกิดขึ้นและบ่งบอกถึง ศักยภาพของนวัตกรรมว่าสามารถพัฒนาผู้เรียน
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ให้บรรลุเป้าหมายตามจุดประสงค์ที่วางไว้ ซึ่งสอดคล้องข้อสรุปของ ชัยยงค์ พรหมวงศ์, (2556:7-20) 
โดยประเด็นส าคัญในการหาค่าประสิทธิภาพของชุดการสอน โดยก าหนดเป็นร้อยละของผลเฉลี่ยคะแนน
การท างานและการปฏิบัติกิจกรรมของผู้เรียนทั้งหมดต่อร้อยละผลการทดสอบหลังเรียนของผู้เรียน
ทั้งหมด ซึ่งค่าความสัมพันธ์ของ E1/E2 จะเป็นตัวที่จะควบคุมประสิทธิภาพของสื่อและชุดการเรียนการ
สอนที่จะน ามาใช้กับผู้เรียน (ทัชสน พฤฒเศรณี, 2557:47) ซึ่งผู้วิจัยจะน าความรู้ที่ได้จากการศึกษา
ค้นคว้าในข้างต้น มาประยุกต์ในการสร้างสื่อ และทดสอบหาประสิทธิภาพชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชา
ปฐพีกลศาสตร์ เพ่ือใช้เป็นเครื่องมือหรือสื่อที่ใช้ในการประกอบการสอน ทั้งนี้ผู้สอนคาดหวังว่าอาจจะท า
ให้ผู้ เรียนมีความรู้ความเข้าใจในเนื้ อหาสาระของรายวิชาที่ เรียนดียิ่ งขึ้น  ซึ่ งผลการทดสอบ                
หาประสิทธิภาพของชุดการสอน จะสะท้อนน าไปสู่การพัฒนาเนื้อหาสาระเทคนิควิธีการสอน ให้มีความ
ถูกต้องเหมาะสมกับผู้เรียนต่อไป  
 

2.9 การวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Action Research) 
 การวิจัยเชิงปฏิบัติการเป็นระเบียบวิธีส าหรับเรียนรู้จากประสบการณ์ รูปแบบของกิจกรรมในการ
สร้างความรู้ใหม่ของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ จะเป็นกระบวนการที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างต่อเนื่อง      
ในทุกๆ กิจกรรม ซึ่งขั้นตอนในงานวิจัยนี้ได้ด าเนินการวิจัยแบบการวิจัยเชิงปฏิบัติการและได้มีการศึกษา
เอกสารที่เกี่ยวข้องในหัวข้อต่าง ๆ เพ่ือน าไปประยุกต์ใช้ในการสร้างผลงานวิจัย อาทิ รูปแบบของการ
วิจัยเชิงปฏิบัติการ ข้อแตกต่างระหว่างการวิจัยเชิงวิชาการและการวิจัยเชิงปฏิบัติการ การเก็บรวบรวม
ข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูลของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ ซึ่งข้อมูลในหัวข้อข้างต้น ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้า   
ดังแสดงผลการศึกษาค้นคว้าเชิงเปรียบเทียบไว้ดังต่อไปนี้ 

2.9.1 รูปแบบและขั้นตอนของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ 
รูปแบบของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ เป็นความพยายามในการหาความรู้เพ่ือแก้ปัญหา      

ที่เผชิญอยู่ ด้วยการน าความรู้ที่มีอยู่ไปใช้ปฏิบัติจริงในบริบทการจัดการเรียนการสอน เพ่ือสร้างองค์
ความรู้ใหม่ โดยตั้งอยู่บนพ้ืนฐานความเชื่อที่ว่า ความรู้สามารถเกิดขึ้นจากความมุ่งมั่นร่วมใจที่จะปฏิบัติ
และเรียนรู้ร่วมกัน โดยผลที่ได้จากการวิจัยเชิงปฏิบัติจะได้ทั้งองค์ความรู้ใหม่เพ่ือน าไปสู่การพัฒนา
ผู้เรียนต่อไป ซึ่ง วีระยุทธ์ ชาตะกาญจน์, (2558:43) ได้สรุปถึงจุดมุ่งหมายวิจัยเชิงปฏิบัติการ คือเป็น
การอธิบาย ท านาย และควบคุม ของปรากฏการณ์ต่าง ๆ ในด้านวิทยาศาสตร์และสังคมศาสตร์        
ซึ่งจัดเป็นการวิจัยบริสุทธิ์ (Pure Research) และการวิจัยประยุกต์ (Applied Research) ซึ่งมีความ
สอดคล้องกับผลสรุปของ Kemmis, S., & McTaggart.R., (1988, อ้างถึงใน เอกพล สุมานันทกุล และ
คณะ, 2555:20-23) ได้รายงานว่าการวิจัยเชิงปฏิบัติการเป็นรูปแบบหนึ่งของการวิจัย โดยเริ่มต้นที่
ขั้นตอนการวางแผน การปฏิบัติ การสังเกตและการสะท้อนกลับ ซึ่งจะส่งผลให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงขึ้น 

Johnson,A.P, Z, (2008, อ้างถึงใน ซวนดิง ทิ่แทง, 2559:96-101) ได้สรุปว่าการวิจัย     
มีการก าหนดขั้นตอนของการวิจัยประกอบด้วยการวางแผน การปฏิบัติ การสังเกต และการสะท้อนกลับ 
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เพ่ือให้เกิดการพัฒนาปรับปรุงการท างานให้ดีขึ้น ในการบูรณาการด้านความรู้ ประสบการณ์และบริบท
โดยรอบของกลุ่มประชากร (วีระยุทธ์ ชาตะกาญจน์, 2558:43) 

ยาใจ พงษ์บริบูรณ์, (2537, อ้างถึงใน นราวดี จ้อยรุ่ง, 2559:54-64) ได้เสนอรูปแบบ   
ของการวิจัยเชิงปฏิบัติทางการศึกษา (Action Research in Education) ที่ส าคัญดังนี ้

1) เป็นการวิจัยแบบมีส่ วนร่วมและมีการร่วมมือ โดยการใช้สมาชิกกลุ่ ม           
เป็นผู้ร่วมวิจัยทุกคนมีส่วนส าคัญ และมีบทบาทเท่าเทียมกันในทุกกระบวนการของการวิจัย  

2) เน้นการปฏิบัติการ (Action Orientation) การวิจัยชนิดนี้ ใช้การปฏิบัติ       
เป็นสิ่งท าให้เกิดการเปลี่ยนแปลง และศึกษาผลของการปฏิบัติเพื่อมุ่งให้เกิดการพัฒนา 

3) ใช้การวิเคราะห์วิจารณ์ (Critical Function) กิจกรรมการวิเคราะห์ 
การปฏิบัติอย่างลึกซึ้งจากสิ่งที่สังเกต น าไปสู่การตัดสินใจที่ถูกต้องเพ่ือการปรับแผนการปฏิบัติการ 

4) ใช้วงจรการปฏิบัติการ (The Action Research Spiral) คือการวางแผน     
การปรับปรุงผล เพ่ือน าไปปฏิบัติในวงจรต่อไปจนกว่าจะได้รูปแบบของการปฏิบัติงานที่เป็นที่พึงพอใจ  
 Stringer, (2002:10-11 อ้างถึงใน อรวรรณ เทอดธนกาญจน์ , 2555:20-23) ได้ก าหนด 
กระบวนการด าเนินงานวิจัยเชิงปฏิบัติการออกเป็น 3 ขั้นตอนหลัก ได้แก่ 1) การวิเคราะห์ (มอง)        
2) การคิดวิเคราะห์ (คิด) และ 3) การปฏิบัติการ (ปฏิบัติ) ดังแสดงรูปที่ 2.1 
 
 

 
 
 
 
 

 
 

 
 

 
 
 
 

รูปที่ 2.2 กระบวนการด าเนินงานวิจัยเชิงปฏิบัติการตามแนวคิดของ Stringer Stringer, (2002) 
ที่มา: Stringer, (2002:10-11) 

 

จากความสัมพันธ์ในรูปที่ 2.1 กิจกรรมหลักทั้ง 3 ขั้นตอนเกิดขึ้นอย่างต่อเนื่องเป็นวัฏจักร
ซ้ ากันหลายรอบการด าเนินกิจกรรมการวิจัย สอดคล้องผลสรุปของ Coghlan & Brannick, (2007:114 
อ้างถึงใน วีระยุทธ์ ชาตะกาญจน์, 2558:42-45) ได้แบ่งกระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการมีขั้นเริ่มจาก   
การวินิจฉัย การวางแผนปฏิบัติการการลงมือปฏิบัติการและการประเมินผลการ  

 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบของการวิจัยเชิงปฏิบัติ  สามารถน ามาบูรณา    
การเข้ากับการสอนวิชาปฐพีกลศาสตร์ ซึ่งกระบวนการรูปแบบของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ สามารถน ามา
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ประยุกต์ใช้กับการพัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาในสาขางานก่อสร้างได้ เพราะมี
วงรอบในการเรียนและปฏิบัติงานที่ชัดเจน วิธีการที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลนั้นอาจจะใช้วิธีการ     
ให้ได้มาซึ่งข้อมูลในเชิงปริมาณ โดยสามารถแก้ไขปัญหาหรือพัฒนาในสิ่งที่ต้องการได้ อาทิ ผู้เรียนมีผล
การเรียนไม่เป็นไปตามวัตถุประสงค์ของผลสัมฤทธิ์ของสมรรถนะของรายวิชา ผู้สอนหรือผู้วิจัยต้อง
ย้อนกลับเริ่มต้นทบทวนใหม่ ในการศึกษาหรือวางแผนการสอนปรับปรุงการจัดกิจกรรมกลุ่มการวิจัย
ใหม่ได้เสมอ ซึ่งมีบริบทเช่นเดียวกับการจัดการเรียนสอนในรายวิชาปฐพีกลศาสตร์ ซึ่งผู้เรียนสามารถ
กลับไปด าเนินการทดสอบในภาคสนามหรือเก็บตัวอย่างใหม่แล้วการจัดการสอนให้ครบถ้วน 

2.9.2 การเปรียบเทียบข้อแตกต่างระหว่างการวิจัยเชิงวิชาการ และการวิจัยเชิงปฏิบัติการ 
จากผลการศึกษาการเปรียบเทียบข้อแตกต่างระหว่างการวิจัยเชิงวิชาการและการวิจัยเชิง

ปฏิบัติการ ซึ่งนักวิจัยทางการศึกษา วีระยุทธ์ ชาตะกาญจน์, (2559:48) ได้เสนอผลการศึกษาว่าการวิจัย
เชิงวิชาการและการวิจัยเชิงปฏิบัติการมีข้อแตกต่างกันหลายประเด็น ดังแสดงข้อแตกต่างสรุปเชิง
เปรียบเทียบไว้ในตารางที่ 2.2 

 

ตารางที่ 2.2 ความแตกต่างระหว่างการวิจัยเชิงวิชาการและการวิจัยเชิงปฏิบัติการ 
ประเด็นพิจารณา การวิจัยเชิงวิชาการ การวิจัยเชิงปฏิบัติการ 

สาเหตุในการท าวิจัย 
เป็นโครงการวิจัย วิทยานิพนธ์ รายงาน  
ที่ได้รับเงินทุนสนับสนุนการท าวิจัยตามความสนใจ 
ของนักวิจัยหรือแหล่งทุน 

เกิดจากความสนใจของนักวิจัย บางครั้งอาจเป็นโครงการ
ศึกษาวิจัยที่ได้รับการสนับสนุนจากแหล่งทุน 

บทบาทของผู้วิจัย 
มีการควบคุม มีส่วนเกี่ยวข้องในการด าเนินงานบางส่วน
หรือทั้งหมดในเรื่องที่ท าวิจัยหรือไม่ก็ได้ 

มีส่วนเกี่ยวข้องทั้งหมดในการด าเนินงานวิจัย และมีความรู้ใน
เรื่องนั้นเป็นอย่างดี 

จุดมุ่งหมาย 
เพื่อพัฒนาทฤษฎีทางการศึกษาและการปฏิบัติ 
ตอบสนองความต้องการทางวิชาการ 

น าผลที่ได้ไปใช้ในการตัดสินใจเกี่ยวกับการปฏิบัติงานใน
วิชาชีพ บางครั้งอาจตอบสนองเง่ือนไขทางวิชาการ 

แบบแผนการวจิัย 
การวิจัยมีการจัดกระท าตัวแปร และใช้ตัวแปรนั้นจน
สิ้นสุดการทดลอง เน้นการควบคุมสภาวการณ์ต่าง ๆ  
เพื่อป้องกันความล าเอียง 

มีการจัดกระท าตัวแปร แต่ในระหว่างการทดลองนั้นสามารถ
เปลี่ยนแปลงได้ และไม่รบกวนสภาวการณ์ปกติที่เป็นอยู่จริงใน
สนามการวิจัย 

เครื่องมือและวธิีการเก็บ
รวบรวมขอ้มูล 

จะต้องเหมาะสมและสอดคล้องกับตัวแปรที่ศึกษา ใช้เครื่องมือเช่นเดียวกับการวิจัยเชิงวิชาการ แต่สามารถ
เปลี่ยนแปลงได้ในขณะด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล 

การเลือกตัวอย่าง 
จากประชากร 

อิงทฤษฎีความน่าจะเป็น ค านึงถึงจุดมุ่งหมายและความสะดวก กลุ่มตัวอย่างอาจจะเป็น
ตัวแทนของประชากร หรืออาจมีกลุ่มตัวอย่างเพียงกลุ่มเดียว 

การก าหนดตวัอย่าง 
การเข้ากลุ่มศกึษาวิจัย 

ใช้วิธีการสุ่มหน่วยตัวอย่างเข้ากลุ่มที่ศึกษาวิจัย ไม่จ าเป็นต้องใช้วิธีการสุ่มหน่วยตัวอย่างเข้ากลุ่มที่ศึกษาวิจัย 

 

การรวบรวมขอ้มูล 
จะต้องใช้เครื่องมือที่มีความตรงและความเที่ยง รวมทั้ง
ปราศจากค่านิยมหรือความล าเอียงใดๆ แอบแฝง 

ควรใช้วิธีการที่มีความไว้วางใจและเชื่อถือได้ และให้ตระหนัก
ต่อความล าเอียงจากแหล่งต่างๆ 

การวเิคราะห์ข้อมูล 
ใช้วิธีการทางสถิติที่เหมาะสม โดยปกติจะใช้สถิติเชิง
อนุมาน หน่วยที่ใช้ในการวิเคราะห์มักเป็นกลุ่มหรือ
บางครั้งอาจเป็นกลุ่มย่อย 

ใช้การวิเคราะห์เนื้อหา วิธีการทางสถิติง่ายๆ หรือหลายวิธี
รวมกัน หน่วยที่ใช้ ในการวิเคราะห์อาจเป็นกลุ่ม รายบุคคล 
หรือกลุ่มย่อ 

  ที่มา: วีระยุทธ์ ชาตะกาญจน์, (2558) 
 

จากข้อมูลในตารางที่ 2.1 สอดคล้องกับผลสรุปการรายงานของ องอาจ นัยพัฒน์, (2556:301-
303) พบว่าแนวทางการท าวิจัยเชิงปฏิบัติการเพ่ือพัฒนาศักยภาพครู ซึ่งได้สรุปแตกต่างระหว่างการวิจัย
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เชิงวิชาการและการวิจัยเชิงปฏิบัติการ เป็นไปตามแนวทางการสรุปของนักการศึกษา สามารถแยก
ประเด็นการพิจารณาเปรียบเทียบด้านต่าง ๆ ไดถู้กต้อง  

 
2.9.3 การเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยเชิงปฏิบัติการ  

  การเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยเชิงปฏิบัติการ หมายถึงกระบวนการที่จะท าให้ได้ข้อมูล          
ที่ตอบสนองวัตถุประสงค์ของการวิจัย (Johnson, A.P, 2008, อ้างถึงใน วีระยุทธ์ ชาตะกาญจน์ , 
2558:47) ซึ่งประกอบด้วย การเก็บข้อมูล และการรวบรวมข้อมูล วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลมีหลายวิธี   
ที่ใช้กันในทางพฤติกรรมศาสตร์ ซึ่งบทสรุปขอเสนองานวิจัยของ ยาใจ พงษ์บริบูรณ์, (2537:12, อ้างถึง
ใน ปภิญญาภัชร์ ตรีชะวะนันท์, 2557:14-20) พบว่าการเก็บรวบรวมข้อมูลของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ
ของวงจรการวิจัยมีความส าคัญและเป็นหัวใจในการวิจัย และนักวิจัยด้านการศึกษา บุญธรรม จิตอนันต์, 
(2540, อ้างถึงใน พัชรนินท์ ธนทรัพย์บุรโชติ และคณะ, 2559:58-61) โดยได้ก าหนดกรอบวิธีการเก็บ
ข้อมูล การตอบแบบสอบถาม เป็นวิธีการรวบรวมข้อมูลโดยมอบแบบสอบถาม พร้อมทั้งอธิบายวิธี
บันทึกข้อมูลตลอดจนค าอธิบายศัพท์ต่างๆ (วีระยุทธ์ ชาตะกาญจน์, 2558:29-48) 
 จากผลการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ในด้านขั้นตอนการเก็บรวบรวมข้อมูลของการวิจัยเชิง
ปฏิบัติการ เทคนิคการสร้างเครื่องมือรวบรวมข้อมูล  ซึ่งการวิจัยเชิงการวิเคราะห์เป็นกระบวน         
การทีร่วบรวมถึงกิจกรรมหลายอย่างที่มุ่งไปสู่การท าความการเรียนรู้และการสร้างความเข้าใจ (บุญธรรม  
กิจปรีดาบริสุทธิ์, 2553, อ้างถึงใน เปรมยุดา รัตนบุรี, 2558:133-140) เพ่ือหาค าตอบภายใต้กรอบ
ความคิด หรือทฤษฎี ที่มีคุณภาพในเรื่องความตรงตามเนื้อหา ที่มีข้อค าถามและแบบสอบถามต้องมีค่า
ความเชื่อมั่น อยู่ระหว่าง 0.50-1.00 ส าหรับงานการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยเชิงปฏิบัติการครั้งนี้     
ได้ใช้กลุ่มกรณีศึกษา คือนักศึกษาระดับ ปวส. 2 สาขาช่างก่อสร้าง ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 
วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง ซึ่งการเก็บรวบรวมข้อมูลในครั้งนี้สามารถน าความรู้แนวทางปฏิบัติในตัวอย่าง
การวิจัยในข้างต้นมาด าเนินการ ส าหรับการวิจัยเชิงปฏิบัติการในครั้ง โดยใช้วิธีที่หลากหลายรูปแบบ 
อาทิ การสอบถาม การสังเกต การสัมภาษณ์ การวัดและประเมินผลจากกลุ่มผู้เรียนโดยตรง 

2.9.4 การวิเคราะห์ข้อมูลของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ 
     การวิเคราะห์ข้อมูลของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ เพ่ือแก้ไขปัญหาสิ่งที่ต้องการศึกษาวิจัย โดยมี

ข้อสรุปของนักวิจัยทางการศึกษา ยาใจ พงษ์บริบูรณ์ , (2553, อ้างถึงใน วีระยุทธ์ ชาตะกาญจน์ , 
(2558:48-50) ในการน ามาประยุกต์ใช้มีดังนี้  

1) ขั้นตอนก าหนดแผนการปฏิบัติ (Planning) ประกอบด้วย ผู้วิจัยท าการวิเคราะห์ 
ปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผู้วิจัยต้องศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบการ
สอนแบบต่างๆ เพ่ือใช้ในเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์      

2) การปฏิบัติการ (Action) ประกอบด้วย ผู้วิจัยลงมือสร้างชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองวิชา
ปฐพีกลศาสตร์ และการลงมือปฏิบัติการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง  
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3) การสังเกต (Observation) ประกอบด้วย การสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนขณะท า
การสอน โดยครูในฐานะผู้วิจัย ต้องมีการจดการบันทึกเหตุการณ์ขณะท าการสอน และการวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน 

4) สะท้อนผลการปฏิบัติ (Reflection) ประกอบด้วย การวิเคราะห์หาสาเหตุของปัญหา
เพ่ือหาข้อสรุปของปัญหา การวิจารณ์ข้อมูล เพ่ือน าไปปรับปรุงให้เหมาะกับการแก้ไขปัญหา รวมทั้งการ
อภิปายผลจากข้อมูลที่ได้จากผลการปฏิบัติ การสรุปผลการวิจัยและข้อเสนอแนะจากผลจากการวิจัย  
 5) ปรับปรุงแก้ไข (Improve) 
 

จากผลการวิเคราะห์ข้อมูลของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ สามารถน าองค์ความรู้และแนวทาง
ปฏิบัติมาสรุป โดยสร้างความสัมพันธ์ในแต่ละขั้นตอนของการวิจัยได้ ดังแสดงในรูปที่ 2.4 ซึ่งแสดง
ขั้นตอนของการวิจัยเชิงปฏิบัติการที่น ามาประยุกต์เข้ากับการท าผลงานวิจัย ดังต่อไปนี ้
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
        
 
           

รูปที่  2.3  ขั้นตอนของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ 
 

 
 

ก าหนด
แผนปฏิบัติการ 

ปฏิบัติการ 

การสังเกต 

สรุปรูปแบบการ
สอนและเลือก

รูปแบบการท่ีใช้
แกปั้ญหาแบบ 
การสะทอ้น      
ผลการปฏิบติั 
ปรับปรุงแก้ไข 

วิเคราะห์ปัญหา 
ศึกษาคน้ควา้เอกสารและงานวิจยั 

สรุปรูปแบบแนวทาง 
สร้างเคร่ืองมือ 

สร้างแผนการสอน 

ลงมือปฏิบติัการตามแผน 

วดัเจตคติและผลสัมฤทธ์ิ 
บนัทึกเหตุการณ์ 
สงัเกตพฤติกรรม 

วเิคราะห์ 

 เสนอแนะ 

วจิารณ์ 
อภิปราย 
สรุปผล 
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        จากผลการศึกษาวรรณกรรมด้านวิจัยเชิงปฏิบัติการเพ่ือการน ามาประยุกต์ใช้ในการวิจัย การ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์เป็นเครื่องมือในการ
สร้างผลงานการวิจัย และการสร้างแผนการสอนตามรูปแบบกิจกรรมกลุ่มความร่วมมือ ที่พัฒนาขึ้นโดย
ใช้กระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการ ไปทอลองใช้ในการแก้ปัญหาหรือพัฒนาผลการจัดการเรียนการสอน 
วิชาปฐพีกลศาสตร์ ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 ซึ่งจะท าให้ลดช่องว่างความรู้ความเข้าใจ 
ระหว่างการน าทฤษฎีไปใช้ในการปฏิบัติงาน ในสถานการณ์ที่มีการปฏิบัติงานเป็นจริง รวมทั้งน าความรู้
ไปการพัฒนาประสิทธิภาพของการท างานที่หน่วยงานหรือสถานประกอบการ ซึ่งเป็นวิธีการแสวงหา
ความรู้ โดยการน ากระบวนการทางวิทยาศาสตร์ มาใช้ในการแสวงหาข้อเท็จจริง หรือข้อสรุปที่ต้องการ 
ซึ่งผลการวิจัยสามารถแก้ไขปัญหา หรือพัฒนาการจัดการเรียนการสอน ได้ตามที่ต้องการ  เป็นการ
สิ้นสุดขั้นตอนการวิจัย แต่ถ้าผลการวิจัยยังไม่สามารถแก้ไขปัญหาหรือพัฒนาสิ่งที่ต้องการได้ ผู้วิ จัย
สามารถน าข้อมูลที่ได้จากการประเมินผล ไปใช้เป็นข้อมูลพ้ืนฐานในการวางแผนการจัดการเรียนรู้     
โดยการทบทวนใหม่ นอกจากนี้ขณะด าเนินการวิจัยสามารถปรับปรุงแก้ไขแผนการเรียนได้ตลอดเวลา 
ซึ่งรูปแบบการวิจัยเชิงปฏิบัติการนี้ ผู้วิจัยจะได้ทดลองน ามาใช้เป็นกระบวนการท าผลงานวิจัย ในด้าน
การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รูปแบบการท ากิจกรรมกลุ่ม ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD โดยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาวิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109 ระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) สาขาวิชาช่างก่อสร้าง วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง ต่อไป 
 

2.10 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
การศึกษาค้นคว้าวรรณกรรมที่เกี่ยวข้องกับการท าผลงานวิจัย ด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ผู้วิจัยสามารถน ามาเป็นแนวทางประกอบสร้างนวัตกรรมผลงานการวิจัยได้ โดยมีผลการศึกษาค้นคว้า
ดังต่อไปนี้ 

2.10.1 บริบทพ้ืนฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Good, 1973, อ้างถึงใน แสงเดือน อาตมียนันท์, 2557:23-24) 

หมายถึง การเข้าถึงความรู้หรือการพัฒนาทักษะทางการเรียน ซึ่งโดยปกติพิจารณาจากคะแนนสอบ     
ที่ก าหนด คะแนนที่ได้จากผลงานที่ครูผู้สอนได้มอบหมายให้หรือทั้งสองอย่าง ท าให้เกิดความส าเร็จ        
หรือคะแนนที่ได้จากผลงานโดยที่ครูผู้สอนเป็นผู้ก าหนดซึ่งมีความสอดคล้องกับข้อเสนอแนวคิดของ 
ไพโรจน์ คะเชนทร์, (2556:89) ซึ่งได้พัฒนาและให้ค าจ ากัดความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน     
คือคุณลักษณะรวมถึงความรู้ความสามารถของผู้เรียน จากการจัดการเรียนการสอน ซึ่งท าให้บุคคลเกิด
การพัฒนาตนเองในด้านต่างๆ ได้อย่างเหมาะสม และนักวิจัยทางการศึกษา พิมพ์พันธ์ เดชะคุปต์, 
(2555:75-79) ได้เสนอแนวคิดด้านตัวบ่งชี้ในการประเมินผลของการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียน
เป็นส าคัญ จากเรียนการสอนโดยใช้สเติร์นเบริกและแนวคิดฮิวริสติกส์ ซึ่งจะต้องอาศัยความสามารถ
และทักษะด้านความรอบรู้ในวิชาใดวิชาหนึ่ง โดยเฉพาะที่เกิดจากการวัดผลการเรียนรู้ ของผู้เรียน       
ในภาพรวม ซึ่งการวัดและประเมินผล จะมุ่งหวังด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ประกอบด้วย ผลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ด้านพุทธิพิสัย ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์  ตามหลักการ
ของ Klopfer, L.E., (1971:568-573, อ้างถึงใน กฤษณา ชินสิญจน์, 2558:60-63) ซึ่งสรุปได้ว่าสามารถ
วัดได้จากพฤติกรรมด้าน ความรู้ ความเข้าใจในกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ของผู้เรียน 

ส าหรับการน าความรู้ และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ (อาทิตย์ ฉิมกุล, 2559: 
บทคัดย่อ) ซึ่งมีรายละเอียดในด้านด้านพฤติกรรมการเรียนรู้ คือ พฤติกรรมที่แสดงว่านักเรียนมีความรู้  
จากการเรียนการสอน เป็นกระบวนการวัดผลสัมฤทธิ์ ขึ้นอยู่กับวัตถุประสงค์และเป้าหมายของผู้สอน 
(Bloom, 1983, อ้างถึงใน พิจิตรา ทีสุกะ, 2556:23-27) ส าหรับแบบทดสอบที่ใช้วัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน จะเป็นแบบทดสอบที่วัด ด้านสมรรถภาพของสมองด้านต่างๆ ที่นักเรียนได้เรียนรู้มาแล้ว ซึ่งแบ่ง
ได้ 2 ประเภทเช่นเดียวกัน คือแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นใช้ในการประเมินผล และแบบทดสอบมาตรฐาน 
โดยแบบทดสอบที่ดีควรมีองค์ประกอบ ด้านความเที่ยงตรง ความเชื่อมั่น ความยุติธรรม ความลึกของ
ค าถาม ความยั่วยุ ความจ าเพาะเจาะจง  ความเป็นปรนัย ประสิทธิภาพอ านาจการจ าแนก และความ
ยากครอบคลุมจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 ผลจากการศึกษาบริบทพ้ืนฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบว่าแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนการวัดและประเมินผล ซึ่งมุ่งหวังให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (พิจิตรา ทีสุกะ, 
2556:73-91) ประกอบด้วย ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ด้านพุทธิพิสัยซึ่งการน าไปประยุกต์ใช้ 
ต้องมีการประเมินในทุกด้าน โดยต้องก าหนดไว้ในแบบทดสอบที่ครูผู้สอนได้สร้างขึ้นและแบบทดสอบ
ต้องมีมาตรฐานในตัวชี้วัดที่ใช้ในการประเมินผล ซึ่งรายวิชาในหลักสูตรของสาขาวิชาช่างก่อสร้าง       
จะมีการจัดการเรียนการสอน ควบคู่กันทั้งในภาคทฤษฎีและปฏิบัติ เพ่ือสร้างให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตร ดังนั้นแบบทดสอบจะต้องที่มีความเหมาะสม ในการใช้
ประเมินผลการเรียนทั้งภาคทฤษฎีและปฏิบัติ 
 2.10.2 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  

  การวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ตามแนวทฤษฎี Bloom’s, (1983, Revised Taxonomy 
ของ Anderson and Krathwoh, 2001, อ้างถึงใน พิศิษฐ ตัณฑวณิช, 2558:19) ได้สรุปด้านพฤติกรรม
การเรียนรู้ที่ต้องการท าการวัดและประเมิน การศึกษาได้จ าแนกประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ตามพฤติกรรมของจุดประสงค์ด้านสติปัญญา ซึ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  ในการวิจัย  
ของ ศุกร์ใจ เจริญสุขและคณะ, (2559:28-43) ได้ก าหนดแนวทางการประเมินเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้   
ของผู้เรียน โดยมีรูปแบบสาระที่สอดคล้องกับแนวข้อเสนอของ พิชิต ฤทธิ์จรูญ, (2558:13-28) ซึ่งได้มี
การแบ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไว้ดังนี้ 

 1) แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเอง หมายถึงแบบทดสอบที่มุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนเฉพาะ
กลุ่มที่ครูสอนเป็นแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นใช้กันโดยทั่วไปในสถานศึกษา มีลักษณะเป็นแบบทดสอบ
ข้อเขียน ซึ่งแบ่งได้อีก 2 ชนิด คือแบบทดสอบอัตนัยและแบบทดสอบปรนัย 

 2) แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึงแบบทดสอบที่ใช้ส าหรับการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  
ของผู้ เรียนทั่วๆ ไป ซึ่งสร้างโดยผู้ เชี่ยวชาญ มีการวิเคราะห์และปรับปรุงได้คุณภาพมาตรฐาน          
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ล้วน สายยศ และคณะ, (2553 อ้างถึงใน, โชติกาภาษีผล, 2559:55) ได้แบ่งเครื่องมือใช้วัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน เป็นแบบทดสอบของครู และแบบทดสอบมาตรฐาน จากผู้เชี่ยวชาญในแต่ละสาขาวิชา           

จากผลการศึกษาประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สามารถแบ่งได้     
2 ประเภท คือแบบทดสอบมาตรฐาน ซึ่งสร้างจากผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหาและด้านวัดผลการศึกษา โดยมี
การการหาคุณภาพของแบบทดสอบ  ส าหรับแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเพ่ือใช้ในการทดสอบในชั้นเรียน 
ในการออกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่ งในการท าการวิจัยในครั้งนี้  ผู้วิจัยได้ ใช้
แบบทดสอบที่ใช้เป็นเครื่องมือในการวิจัยที่ได้สร้างขึ้น ในการน ามาใช้วัดผลและประเมินผลความรู้
ความสามารถในการเรียน ซึ่งการเลือกแบบทดสอบหรือการออกแบบเครื่องมือ ส าหรับในการใช้        
วัดความรู้ความเข้าใจของผู้เรียน โดยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์จะต้องผ่านตรวจสอบความถูกต้อง    
ความสอดคล้องจากผู้เชี่ยวชาญก่อนน ามาใช้จัดการเรียนการสอน 

   

 2.10.3 ปัจจัยที่ส่งผลต่อการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 การศึกษาด้านปัจจัยที่ส่งผลต่อการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของผู้เรียนภายหลัง    
การการจัดการเรียนการสอน มีดังต่อไปนี้ 
  1) ปัจจัยด้านผู้เรียน 
   1.1) เพศ เป็นปัจจัยหนึ่งที่มีผลต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากการศึกษา
ผลงานวิจัยที่เกี่ยวข้องพบว่าเพศหญิงมีความสามารถด้านภาษา การเขียนและงานศิลปะมากกว่าเพศ
ชาย ในขณะที่เพศชายมีความสามารถทางด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์มากกว่าเพศหญิง ซึ่งเป็น
ผลสรุปการวิจัยของ พัชสุดา กัลยาณวุฒิ, (2558:บทคัดย่อ) และจากกลุ่มตัวอย่างกรณีศึกษาผลการวิจัย
ของ พรจันทร์ โพธินาค และคณะ, (2556:57) พบว่าเพศหญิง มีค่าความสัมพันธ์ทางบวกอย่างไม่มี
นัยส าคัญทางสถิติ ในด้านความรับผิดชอบต่องานที่ได้รับมอบหมายโดยเฉพาะงานกิจกรรมพิเศษ
นอกเหนือจากการเรียน ซึ่งมีรับผิดชอบในหน้าที่กิจกรรมเป็นอย่างดี ท าให้ต้องแบ่งเวลาเรียนมาท างาน
ที่มอบหมาย ซ่ึงอาจจะส่งผลต่อเรียนจะกระทบถึงการวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   1.2) รายได้ของผู้ปกครอง มีผลต่อปัจจัยการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งผลงาน
การวิจัยของ Rechen & Derkh, (2001, อ้างถึงใน กานดา คามาก และคณะ, 2558:6-20) ได้รายงาน
ผลงานวิจัยผลการวิวัฒนาการของเด็ก พบว่าผู้เรียนที่ประสบความส าเร็จ อาจจะไม่ได้มาจากครอบครัว
ที่มีพ่อแม่ร่ ารวยหรือมีการศึกษาสูงเสมอไป และพบว่ารายได้ของผู้ปกครองมีความสัมพันธ์กับค่าใช้จ่าย 
และมีอิทธิพลโดยอ้อมกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียน จากข้อมูลจากกองวิจัยตลาดแรงงาน 
กรมการจัดหางาน กระทรวงแรงงาน, (2558:บทคัดย่อ) พบว่าโดยผู้ปกครองของนักเรียน โดยส่วนใหญ่
จะส าเร็จการศึกษาสูงสุดในระดับมัธยมศึกษา และประกอบอาชีพธุรกิจส่วนตัว ค้าขายหรือรับจ้างทั่วไป
มากที่สุด ส่วนใหญ่มีรายได้เฉลี่ยต่อเดือนไม่เกิน 20,000 บาท ซึ่งส่วนมากจะมีภาระค่าใช้จ่ายหลายด้าน
นอกเหนือจากการสนับสนุนการเรียนของบุตร ถ้าหากรายได้ไม่เพียงพอจะส่งผลต่อการเรียนของบุตรได้ 
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   1.3) เจตคติต่อการเรียน เป็นปัจจัยส าคัญที่ส่งผลต่อการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ท าให้เกิดการจูงใจหรือความโน้มเอียงของบุคคลที่จะตอบสนองต่อวัตถุ หรือสถานการณ์ จะมีความรู้สึก
และอารมณ์ ประกอบ  ซึ่ งสอดคล้องกับผลงานวิจัยของ  กัณ ฑิ มา สว่างวงษ์ , (2559 :5-15)                
ด้านความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้สภาพแวดล้อมในการเรียนปฏิบัติการเชิงวิทยาศาสตร์ ซึ่งผู้สอนควร
ให้ความส าคัญด้านการคิดวิเคราะห์เจตคติ โดยมีผลการจัดกิจกรรมการเรียนตามปกติอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติ  ระดับ  0 .05 สอดคล้องกับผลการวิจัยของ อธิพงษ์  ภู เก้ าแก้ว , (2559:บทคัดย่อ )              
ด้านความสัมพันธ์ของเจตคติ การเรียนวิทยาศาสตร์และผลสัมทธิ์การเรียนเคมี โดยใช้กิจกรรมการ
เรียนรู้  ที่ส่งเสริมความแตกต่างระหว่างบุคคล พบว่ามีผลกระทบต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งผู้สอน
จะต้องเลือกกิจกรรมให้เหมาะสมกับผู้เรียน 
 จากการสรุปผลการศึกษา พบว่าเจตคติมีผลต่อการเรียน ที่จะเกิดขึ้นกับผู้เรียนจะ
ส่งผลกระทบต่อการเรียนทั้งในด้านบวกและด้านลบต่อผลสัมฤทธิ์ในการเรียน ซึ่งพฤติกรรมของผู้เรียน
อาชีวศึกษาส่วนมาก มีเจตคติที่ดีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในสาขาอาชีพ ในรูปแบบการแบ่งกลุ่ม
นักศึกษา ทั้งนี้เพ่ือจะได้ช่วยเหลือเพ่ือน ๆ ในกลุ่มที่ไม่เก่งหรือนักศึกษาเรียนอ่อน ในการเรียนรู้ร่วมกัน 
อันเป็นการส่งเสริมเจตคติท่ีดีต่อการเรียนและท างานร่วมกัน  
 1.4) แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ (Achievement Motive) หมายถึง ความต้องการที่จะท าสิ่ง
ต่าง ๆ ให้ส าเร็จลุล่วง โดยสังเกตเห็นว่านักศึกษาบางคน มีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์สูงบางคน ซึ่งความ
แตกต่างของบุคคลทั้งสองพวกนี้ดูได้จากผลการปฏิบัติตามหน้าที่ที่ได้รับมอบหมาย ซึ่งตัวอย่าง
ผลการวิจัยของ พรจันทร์ โพธินาค, (2556:57) ได้พบว่าปัจจัยที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน     
ของนิสิตที่มีผลการเรียนต่ ากว่าเกณฑ์  ของมหาวิทยาลัยบูรพา ซึ่ งพบว่าแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์               
จะมีความสัมพันธ์ทางลบอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ ต่อแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ทางการเรียน และการสร้าง
แรงจูงใจให้ผู้เรียนจะส่งผลดีการจัดการเรียนสอน และจากผลการศึกษางานวิจัยของ Ogomaka, 1986, 
(อ้างถึงใน ศิริพร พูลหวัง, 2559:45-47) พบว่าองค์ประกอบของแรงจูงใจของครูในโรงเรียนสอนศาสนา
ในลอสแองเจอลิส มีปัจจัยที่เป็นแรงจูงใจ คือการได้รับความเจริญก้าวหน้าในงาน รองลงมา คือการ
ได้รับการยอมรับนับถือในการท างานและข้อตกลงทางศาสนา ส่วนความสัมพันธ์กับครูและนักเรียน 
ความสนับสนุนจากผู้ปกครอง ความมั่งคงปลอดภัยและเงินเดือน ไม่มีผลต่อแรงจูงใจของการท างาน
มากกว่าการได้ความยอมรับนับถือการผู้ร่วมงานในโรงเรียน 
 จากผลการศึกษาสรุปปัจจัยการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบว่าการสร้างแรงจูงใจใฝ่
สัมฤทธิ์ ซ่ึงความปรารถนาที่จะกระท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งให้บรรลุเป้าหมายที่วางไว้ มีความต้องการชัยชนะ   
ไม่ย่อท้อต่อปัญหาหรืออุปสรรค มีความพยายามที่จะต่อสู่กับอุปสรรคเพ่ือให้ได้รับความส าเร็จ         
โดยครูเป็นผู้ที่จะต้องสร้างแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ให้เกิดขึ้นกับนักเรียน ให้มีความหลากหลายในด้านความ
พร้อมที่จะต้องปรับเปลี่ยนการสอนและการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้เหมาะสม 
 1.5) พฤติกรรมด้านการเรียน เป็นคุณลักษณะที่พ่ึงประสงค์จะให้เกิดขึ้นกับผู้เรียนตาม
ขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนอันประกอบด้วยความรู้ความสามารถ ทักษะ และลักษณะนิสัย
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ต่างๆ ด้วยเหตุนี้ในการจัดการเรียนการสอน จะต้องพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณลักษณะที่ พ่ึงประสงค์        
และจะต้องมีการตรวจสอบผลด้านพฤติกรรมทางการเรียน จากตัวอย่างผลการวิจัย พิชิต เพ็งสุวรรณ, 
(2560:บทคัดย่อ) พบว่าการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาพฤติกรรมผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักศึกษา คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยีโดยใช้เทคนิคการเรียนรู้ Active 
Learning ท าให้พฤติกรรมทางการเรียนมีการพัฒนาขึน้จากรูปแบบเดิม 

อภัสนันท์ พุทธามาตย์, (2559:29) ผลการศึกษาพฤติกรรมด้านการเรียน ในด้านความ
ต้องการในการพัฒนาตนเอง ภาพลักษณ์องค์กรและการคล้อยตามกลุ่มอ้างอิงที่มีอิทธิพลต่อการ
ตัดสินใจเลือกเรียน ในโรงเรียนพัฒนาบุคลิกภาพและภาษาอาจารย์อุ้ม พบว่าผู้เรียนต้องการที่จะเข้า
เรียนในสถาบันนี้ มีความต้องการและคาดหวังแค่การพัฒนาตนเอง ให้มีความพร้อมกับการเป็นผู้สมัคร  
ที่มีคุณสมบัติตรงตามความต้องการของสายการบินเท่านั้น ไม่ได้ต้องการที่จะเป็นผู้ศึกษาหาความรู้
ตลอดชีวิตหรือเสริมทักษะในการปฏิบัติงานของตนเอง และส าหรับตัวอย่างผลงานวิจัยของ วรรณวีร์ 
บุญคุ้ม, (2556:15-16) พบว่าพฤติกรรมด้านการเรียนเป็นทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ และมี
ความสัมพันธ์ต่อการจัดการเรียนรู้  ซึ่งพฤติกรรมด้านการเรียน โดยใช้การวิจัยเป็นฐานจะสร้าง
กระบวนการตรวจสอบ พิสูจน์ทราบทฤษฎี กฎเกณฑ์ สถานการณ์ ปรากฏการณ์ ตลอดจนพฤติกรรม
ต่างๆ ได้อย่างเป็นระบบ    
 ผลการศึกษาพฤติกรรมด้านการเรียน สามารถที่จะน ามาใช้ในการออกแบบในการจัดการ
เรียนการสอนให้ครบถ้วนตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม โดยมีการก าหนดพฤติกรรมทีส่ าคัญ ซ่ึงคาดหวัง
ว่าจะเกิดกับผู้เรียน ในการเรียนรู้แต่ละหน่วยการเรียนรู้ตามแผนการการเรียน สอดคล้องกับการจัดการ
เรียนการสอนในสายวิชาชีพ ที่จะต้องบูรณาการสอนให้สอดคล้องพฤติกรรมด้านการเรียนรู้ของผู้เรียน 
เพ่ือน าไปสู่การมีผลสัมฤทธิ์ตามสมรรถนะของหลักสูตรของสาขางานอาชีพ 
 1.6) ปัจจัยด้านสภาพแวดล้อม  จากการศึกษาค้นคว้าพบว่าการจัดสภาพแวดล้อม  
เหมาะสมกับวัยในการเรียน และระดับของผู้เรียนจะเป็นสิ่งที่สนับสนุนท าให้ผู้เรียนมีความรู้สึกที่อยาก
เรียนท าให้เกิดประสิทธิภาพในการเรียนรู้เพ่ิมขึ้น ความส าคัญของสภาพแวดล้อมมีผลต่อการจัดการ
เรียนรู้ ดังแสดงตัวอย่างผลการวิจัยของ G.F. McVey, (1989, อ้างถึงใน นฤมล ก้อนขาว, 2558:42-47) 
พบว่าการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ให้ เหมาะกับผู้เรียนในแต่ละระดับ จะส่งผลดีต่อการพัฒนา
ทางการเรียนรู้ของผู้เรียน  ซึ่งมีผลที่สอดคล้องกับผลงานการวิจัยของ Astin, A.W., (1971; อ้างถึงใน 
จันท์อาภา ภามัง , 2558:108-110) พบว่าปัจจัยด้านสภาพแวดล้อม เป็นสิ่ งที่ มนุษย์สร้างขึ้น           
และมีอิทธิพลต่อบุคคลที่อยู่ในสภาพแวดล้อมนั้น อาท ิสภาพแวดล้อมด้านอาคารสถานที่ในสถานศึกษา 
ถ้ามีการวางแผนไว้ล่วงหน้า เพ่ือท าให้โรงเรียนมีสภาพแวดล้อมถูกต้องเหมาะสม จะส่งผลให้การจัดการ
เรียนในชั้นเรียนที่มีประสิทธิภาพ และมีผลการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างมีความสุข
ซึ่งผู้สอนและสถานศึกษา จะต้องปรับเปลี่ยนวิธีการจัดการเรียนการสอนและสร้างสภาพแวดล้อม ให้มี
ความสอดคล้องเหมาะสมกับการเรียรู้ (ทิพรัตน์ สิทธิวงศ์, 2558:บทคัดย่อ) 
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 จากผลการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่ศึกษาทั้งหมด พบว่าปัจจัยด้านสภาพแวดล้อม       
มีผลต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษา ซึ่งจะขึ้นอยู่กับพฤติกรรมการสอนของผู้สอน   
ซึ่งจะมี อิทธิพลและมีความส าคัญต่อนักศึกษา ถ้าปัจจัยด้านสภาพแวดล้อมนั้นมีคุณภาพเอ้ือ              
ต่อการจัดการเรียนรู้และมีประสิทธิภาพ ก็อาจจะส่งผลดีต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน        
ของนักศึกษา ซึ่งสภาพแวดล้อมด้านอาคารสถานที่ เป็นปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อการเรียนการสอน       
ดังนั้นผู้บริหารจะต้องให้ความส าคัญ เอาใจใส่ต่อการพัฒนาสภาพแวดล้อมของสถานศึกษาอย่างจริงจัง  
 1.7) ความสัมพันธ์กับกลุ่มเพื่อน มีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษา อาทิ 
ตัวอย่างผลการวิจัยของ จตุรพัฒน์ ภัควนิตย์, (2558:บทคัดย่อ) ได้เสนอผลการศึกษาความสัมพันธ์    
กับกลุ่มเพ่ือน ด้านการหาประสิทธิผลทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความสัมพันธ์ระหว่าง        
รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มแข่งขันร่วมกับการจัดการเรียนรู้   
แบบกลุ่มช่วยเหลือเพ่ือน พบว่าผู้เรียนมีผลการเรียนดีขึ้นทุกๆ ด้าน สอดคล้องกับตัวอย่างผลการวิจัย
ของ ทัศนาวลัย ตันติเอกรัตน์, (2559:1045) พบว่าผลการศึกษาภาพรวมนักศึกษา ที่มีพฤติกรรมการ
เข้าเรียนอยู่ในระดับมาก แสดงให้เห็นว่านักศึกษามีความรู้สึกในทางบวกและพึงพอใจต่อการเรียน ทั้งนี้
อาจมาจากแรงปัจจัยภายนอกช่วยเสริมเนื่องมาจากผู้สอนมีเทคนิคการสอน โดยเพ่ิมกิจกรรมการสอน
แบบเพ่ือนช่วยเพื่อน สร้างความรับผิดชอบและให้ฝึกได้ท างานร่วมกันในกลุ่มเพ่ือน   
 ผลจากการศึกษาความสัมพันธ์กับกลุ่มเพ่ือน พบว่าผู้เรียนโดยส่วนใหญ่จะให้ความส าคัญ
กับการยอมรับในกลุ่มเพ่ือน ดังนั้นจึงควรปรับวิธีการสอนโดยให้บทบาทความส าคัญของกลุ่มเพ่ือ       
มีส่วนในการสร้างสรรค์ด้านการจัดกิจกรรมการเรียน แต่การแก้ปัญหาของกลุ่มเพ่ือนของผู้เรียน        
คงจะต้องให้ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องหรือบุคลากรทุกฝ่ายร่วมกันแก้ไข และที่ปฏิบัติหน้าที่ของตนเองอย่าง
เต็มที่ ประพฤติตนเป็นแบบอย่างที่ดี ไม่เพิกเฉยต่อการกระท าความผิดของของนักเรียน รวมทั้งการ   
ไม่เพิกเฉยต่อการชื่นชมในการทาความดีของนักเรียน จะเป็นผลกระตุ้นให้ผู้เรียนมุ้งเน้นเป้าประสงค์     
การจัดกิจกรรมในกลุ่มเพ่ือนมาสู่การเรียน 
 1.8) การให้บริการของสถานศึกษา การให้บริการทางการศึกษา ของสถานศึกษา        
ที่ไม่เพียงพอ จะส่งผลกระทบต่อผู้เรียนอาจจะไม่ประสบความส าเร็จในการศึกษาได้อย่างสมบูรณ์    
ตามหลักสูตร ซึ่งจากตัวอย่างผลการวิจัยของ พิมพ์พันธ์ เดชะคุปต์ และคณะ, (2558:บทคัดย่อ) พบว่า
องค์ประกอบที่ส าคัญการการจัดการศึกษาให้สัมฤทธิ์ผล จะต้องมีองค์ประกอบด้านบรรยากาศทาง
กายภาพ ในด้านการจัดการและบริการของสถานศึกษา และการครูให้ท าโครงการสอน ท าผลงานวิจัย
เพ่ือการแก้ปัญหาในชั้นเรียน และการให้บริการด้านต่าง ๆ ของสถานศึกษา ที่สนับสนุนการจัดการเรียน
การสอน จะเป็นสิ่งที่กระตุ้นเสริมการจัดการเรียนรู้ให้เกิดผลสัมฤทธิ์ตามหลักสูตร ซึ่งเป็นไปในแนวทาง
เดียวกับตัวอย่างผลงานวิจัยของ มลชยา จีสละ, (2558:211) โดยสรุปด้านแนวทางในการศึกษาการ
บริหารงานของโรงเรียนประถม ซ่ึงพบว่าการแก้ไขปัญหาการบริหารงานวิชาการในด้านการจัดการเรียน
การสอน เพ่ือพัฒนาคุณภาพการศึกษา จะต้องมีการจัดอบรมให้ครูให้มีความรู้เกี่ยวกับการวิจัยในชั้น
เรียน และน าผลการวิจัยมาปรับปรุงพัฒนาการจัดการเรียนการสอน เพ่ือน าผลไปสู่การพัฒนาผู้เรียน 
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 จากผลการศึกษาเอกสารหรืองานวิจัยที่เกี่ยวข้อง พบว่าการให้การบริการของสถานศึกษา
เป็นปัจจัยที่มีความสัมพันธ์กับผลสัมฤทธิ์ทางการจัดการเรียนการสอน โดยจะต้องมีการพัฒนา
สภาพแวดล้อมและสร้างคุณภาพการศึกษา อาทิ จัดอบรมให้ครูเพ่ือเพ่ิมศักยภาพในการจัดการเรียนรู้ 
ซ่ึงจะท าให้ส่งผลต่อท าให้สร้างบรรยากาศทางกายภาพและทางจิตใจของครูผู้สอนและผู้เรียน ซ่ึงจากผล
การศึกษาตัวอย่างงานวิจัยและข้อมูลในการให้บริการของสถานศึกษาในข้างต้น สามารถน ามาเป็น
แนวทางในการสร้างบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ ส าหรับกลุ่มที่มีการจัดการเรียนการสอนวิชาปฐพี
กลศาสตร์ ซึ่งผู้สอนและผู้เรียนจะมีส่วนร่วมในการสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ร่วมกัน และสถานศึกษา
จะต้องเป็นส่วนที่จะช่วยให้บริการอ านวยความสะดวกปัจจัยที่เกี่ยวข้องในการจัดการเรียนการสอน   
ท าให้การจัดการเรียนการสอนบรรลุผลตามวัตถุประสงค์ ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ในทางการเรียนเพ่ิมสูงขึ้น  
 

2.11 เจตคติ 
ราชบัณฑิตยสถาน, (2556) ให้ความหมาย เจตคติ (Attitude) เป็นความรู้สึกส่วนตัวที่เห็นด้วย

หรือไม่เห็นด้วยต่อเรื่องใดเรื่องหนึ่ง หรือบุคคลใดบุคคลหนึ่ง บางครั้งก็เรียกทัศนคติ ดังมีรายละเอียด 
ผลการศึกษาค้นคว้าดังต่อไปนี้ ความหมายและประเภทของเจตคติ บริบทคุณลักษณะของเจตคติ 
 2.11.1 ความหมายและประเภทเจตคติ 
 ความหมายของเจตคติ คือความรู้สึกและท่าทีของบุคคลที่มีต่อสิ่งใด ๆ ส่งผลท า          
ให้มีพฤติกรรมตอบสนองในลักษณะที่สอดคล้องกับความรู้สึกของตน ซึ่งนักจิตวิทยา Allport, 
(1935:798; อ้างถึงใน ฐาปนี สิริรุ่งเรือง, 2557:29-33) ได้อธิบายความหมายของเจตคติ เป็นสภาวะ  
ของความพร้อมทางจิตใจ ซึ่งเกิดจากประสบการณ์ สภาวะความพร้อมของตน ซึ่งจะเป็นแรงกระตุ้น     
ที่ก าหนดทิศทางของปฏิกิริยาระหว่างบุคคลที่มีต่อบุคคล สิ่งของ หรือสถานการณ ์ที่เก่ียวข้อง  
 2.11.2 องค์ประกอบของเจตคติ   

เจตคติที่บุคคลมีต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใด จะมีปริมาณมากน้อยแตกต่างกันไป โดยปกติบุคคล   
จะแสดงพฤติกรรมในทิศทางที่สอดคล้องกับเจตคติที่มีอยู่  แต่บางครั้งเรามีเจตคติอย่างหนึ่งแต่ก็ไม่ได้
แสดงพฤติกรรมตามเจตคติที่มีอยู่ ซึ่งนักจิตวิทยา Zimbardo & Ebbersen, (1970, อ้างถึงใน ฐาปนี 
สิริรุ่งเรือง, 2559:59) ไดแ้บ่งองค์ประกอบของเจตคติได้ 3 องค์ประกอบ ดังต่อไปนี้ 
   1) องค์ประกอบ ด้านความรู้ ความเข้าใจ (Cognitive Component) เป็นลักษณะ 
องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจของบุคคลที่มีต่อสิ่งเร้านั้น ๆ เพื่อเป็นเหตุผลที่จะสรุปใจความ 
   2) องค์ประกอบด้านความรู้สึกและอารมณ์ (Affective Component)              
เป็นองค์ประกอบด้านความรู้สึก หรืออารมณ์ของบุคคล ที่มีความสัมพันธ์กับสิ่งเร้า  
   3) องค์ประกอบด้านพฤติกรรม (Behavioral Component) เป็นองค์ประกอบ
ทางด้านความพร้อม หรือความโน้มเอียงที่บุคคลประพฤติปฏิบัติ  
 จากผลการศึกษาสามารถสรุปได้ว่า องค์ประกอบเจตคติเป็นองค์ประกอบด้านความรู้   
ความเข้าใจ องค์ประกอบด้านความรู้สึกและอารมณ์ องค์ประกอบด้านพฤติกรรม (ส าเริง บุญเรืองรัตน์, 
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2556:บทคัดย่อ) ซึ่งการสร้างเจตคติที่ดีต่อวิชาชีพครูมีความส าคัญ ส าหรับบุคคลที่เป็นครูและผู้ศึกษา
วิชาชีพครูเพ่ือจะเป็นครู เมื่อบุคคลเกิดเจตคติที่ดีต่องานของตนหรือพอใจในงานที่ตนท าอยู่ ย่อมท าให้
ท างานอย่างมคีวามสุขและตั้งใจในการท างานอย่างดีที่สุด ซึ่งจะส่งผลโดยตรงต่อการพัฒนาผู้เรียน 

2.11.3 การวัดเจตคติ  
 ในการวัดเจตคติจะทราบเจตคติของคนได้ก็โดยการสังเกต การพยากรณ์ การแสดงออก 
ค าพูด การกระท าหรือพฤติกรรมภายนอก และการสัมภาษณ์ ซึ่งวิธีวัดเจตคติสามารถแบ่งได้ดังต่อไปนี้ 
(ปราณี ทองค า, (2539 อ้างอิงใน ชุติมา สาเจริญ, 2557:29-39)  
 1) แบบทดสอบวัดเจตคติของลิเคิร์ท (The Likert Techniques, 193:1–55) วิธีที่นิยม
กันมากที่สุด คือ วิธีการใช้มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 อันดับ คือ เห็นด้วยมากที่สุด    
เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง จะมีค่าเป็นตัวเลข คือ 5, 4, 3, 2 และ 1 ตามล าดับ 
 2) แบบทดสอบทางเจตคติของ เธอร์สโตน (The Thus tone Method, 1974:12-03) 
เป็นมาตราส่วน 11 อันดับ ตั้งแต่ความรู้สึกพึงพอใจมากที่สุด ไปจนถึง ไม่พึงพอใจมากที่สุด แต่ละ
อันดับจะมีค่าเป็นตัวเลข คือเห็นด้วยมากที่สุดได้ 11 คะแนน รองลงไปก็เป็น 10, 9, 8, 7, 6 ความเห็น
กลางๆ ได้ 5 ต่อลงไปเป็น 4, 3, 2, 1 และไม่เห็นด้วยมากที่สุดได้ 0 ควรมีเนื้อความที่แสดงเจตคติ      
ทั้งด้านบวก และด้านลบจ านวนใกล้เคียงกัน (ภัทรภร เฉลยจรรยา, 2558:17) ซึ่งจากผลการศึกษาของ 
บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์, (2553:บทคัดย่อ) ได้สรุปเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการวัดประเมินผลเจตคติเจต
คติ คือ การศึกษาความคิดเห็นความรู้สึกของบุคคล การวัดเจตคติจึงเป็นการวัด ทางอ้อมจากแนวโน้ม 
ที่บุคคลจะแสดงออกหรือประพฤติอย่างมีระเบียบ  
 จากการศึกษาผลงานวิจัยที่ผ่านด้านเจตคติของผู้เรียน หมายถึง ความคิด ความเชื่อ
หรือความรู้สึกของบุคคลอันเนื่องมาจากความรู้และประสบการณ์ที่ได้รับ ซึ่งจะเป็นแรงก าหนดทิศทาง     
การแสดงออกทางพฤติกรรมเพ่ือตอบสนองต่อบุคคล สิ่งของหรือสถานการณ์ต่าง ๆ ทั้งด้านบวก      
และด้านลบ จากการศึกษาค้นคว้าเอกสารในข้าต้น พบว่าองค์ประกอบของเจตคติ มีหลายองค์ประกอบ 
3 ด้าน ดังนี้ ด้านวัฒนธรรม ครอบครัวและกลุ่มเพ่ือน ซึ่งองค์ประกอบนี้ จะส่งผลต่อการเรียนรู้เจตคติ
และการเกิดเจตคติในแต่ละด้าน ซึ่งการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยจะได้น าแนวคิดทฤษฎีด้านเจตคติได้ทดลองใช้
โดยการสร้างแบบสอบถามวัดเจตคติโดยได้ปรับใช้ลักษณะแบบสอบถามวัดเจตคติ ลิเคิร์ท (The Likert, 
Technique) มาทดลองใช้และประเมินผลด้านเจตคติ ในการจัดการเรียนรู้ของผู้เรียนในรายวิชาปฐพี
กลศาสตร์ ของนักศึกษาที่เรียนในสาขาวิชาช่างก่อสร้าง เพ่ือน าข้อมูลมาสร้างปรับปรุงให้ผู้เรียนมีเจตคติ 
ที่ดีต่อสาขาวิชาชีพการควบคุมงานก่อสร้างต่อไป 
 

2.12 การจัดการเรียนการสอนตามปกติ 
 การจัดการเรียนการสอนตามปกติ เป็นรูปแบบวิธีการสอนโดยครูเป็นผู้เตรียมเรื่องที่จะสอน   
จากแหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ แล้วถ่ายทอดให้นักเรียนด้วยการบรรยาย การบอกเล่า การใช้สื่อประกอบ  
ซึ่งครูและนักเรียนร่วมกันอภิปรายซักถาม อมรรัตน์ ฉายศรี, (2558:บทคัดย่อ) ได้แสดงความเห็นว่าการ
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สอนแบบปกติ จะเน้นการสอนแบบบรรยายส่วนใหญ่และการสอนจะยึด กรมวิชาการ, (อ้างถึงใน วรรณี 
ภิรมย์ค า 2546 อ้างถึงใน อทิตยา ค าแสน, 2557:6-7) ได้สรุปความหมายของการสอนแบบปกติ       
เป็นรูปแบบการสอนแบบบรรยายเป็นการสอนที่ครูได้เตรียมเนื้อหาความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับบทเรียน
ที่สอนจากต ารา แบบเรียน หนังสือ ตลอดจนแหล่งวิชาอ่ืน ๆ   เพ่ือน ามาอธิบายหรือบรรยายให้ผู้เรียน
ได้ฟัง (สิริวรรณ ศรีพหล และพันทิมา อุทัยสุข, 2526 อ้างถึงใน สิริรัตน์ เทียมเสรีวงศ์, 2558:4-10) 
ส าหรับการจัดการเรียนการสอนช่างอุตสาหกรรมโดยปกติมักใช้วิธีสอนแบบบรรยายก่อนลงมือปฏิบัติ 
ซึ่งแนวทางการปฏิบัติการสอนประกอบด้วย ขั้นเตรียม ขั้นปฏิบัติกิจกรรม ขั้นการสอนการแบบบรรยาย 
อาจมีการซักถามให้ผู้เรียน ในขั้นตอนการท ากิจกรรม และขั้นวัดและประเมินผล  

เสาวณีย์ สิกขาบัณฑิต, (2528:151) ได้กล่าวถึงการสอนโดยวิธีการบรรยาย จะให้ได้ผลดี
ควรจะด าเนินการเป็นขั้นตอนดังต่อไปนี้ ขั้นน าเป็นขั้นเร้า ที่ท าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจในเรื่องที่ครู    
จะบรรยาย อภิปรายหรือใช้สื่อการสอนขั้นบรรยาย เริ่มต้นจากหัวข้อที่ส าคัญมากเป็นอันดับแรก     
ส่วนหัวข้อที่ส าคัญน้อยให้อยู่ในอันดับรองลงไป ในขั้นการบรรยาย เป็นการน าผู้เรียนให้สนใจคอย
ติดตาม  โดยตลอดและขั้นสรุปเป็นขั้นย่อหรือสรุปสิ่งที่ได้บรรยายมาแล้ว เป็นกฎเกณฑ์หรือหลักความ
จริงทั่วๆ ไป และข้ันการปิดการบรรยาย 
 อ านวย เถาตระกูล, (2543, อ้างถึงใน, สกุลพร หสิภาพร, 2558: 249-260) ได้กล่าว ถึงวิธี
สอนทักษะของการอาชีวศึกษา มีลักษณะวิชาที่มุ่งหวังให้ผู้เรียนเกิดทักษะ ความช านาญ เพื่อใหส้ามารถ
ประกอบอาชีพได้อย่างมั่นใจ ต้องอาศัยการฝึกฝนบ่อยๆ จนผู้เรียนสามารถท าเลียนแบบ หรือท าตาม
แบบไดอ้ย่างต่อเนื่องรวดเร็ว จนถึงขั้นท าได้อย่างเคยชินจนเป็นอัตโนมัติ  
 ผลการศึกษางานข้อมูลงานวิจัยเบื้องต้นเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนตามปกติ พบว่า
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ โดยครูเป็นผู้เตรียมการศึกษาหาความรู้
ความเข้าใจในเรื่องที่จะสอนจากต ารา แบบเรียนหรือหนังสืออ้างอิงต่าง ๆ และรวบรวมเรื่องราวทั้งหมด
มาถ่ายทอดให้นักเรียนโดยการบรรยาย การบอกหรืออาจมีการใช้สื่อจัดการเรียนการสอน ซึ่งมีขั้นตอน
ในการด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน สามารถสรุปดังต่อไปนี้ ขั้นเตรียมการ ขั้นสอน และขั้น
สรุปการวัดประเมินผลการเรียน 
 

2.13 โครงสร้างหลักสูตรวิชาชีพสาขาวิชาช่างก่อสร้าง 
 โครงสร้างหลักสูตรวิชาชีพสาขาวิชาช่างก่อสร้าง หลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) 
พุทธศักราช 2557 อธิบายได้ตามรูปแบบขององค์ประกอบของหลักสูตร ดังต่อไปนี้ 
 2.13.1 จุดประสงค์สาขาวิชา 

1) เพ่ือให้สามารถประยุกต์ใช้ความรู้และทักษะด้านการสื่อสารทักษะการคิดการแก้ปัญหา 
ทักษะทางสังคม การด ารงชีวิตในการพัฒนาตนเองและวิชาชีพ 

2) เพ่ือให้มีความเข้าใจหลักการบริหารและจัดการวิชาชีพการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 
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และหลักการของงานอาชีพที่สัมพันธ์เกี่ยวข้องกับการพัฒนาวิชาชีพช่างก่อสร้างให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลง
และความก้าวหน้าของเศรษฐกิจ สังคมและเทคโนโลยี 

3) เพ่ือให้มีความเข้าใจในหลักการและกระบวนการท างานในกลุ่มงานพ้ืนฐาน ด้านวิชาความ
แข็งแรงของวัสดุ พฤติกรรมของโครงสร้างที่เกี่ยวสถิตศาสตร์และค านวณหาแรงในโครงสร้าง 

4) เพ่ือให้สามารถ ส ารวจ ออกแบบ เขียนแบบ ค านวณโครงสร้าง ประมาณราคา เทคนิค
วิธีการก่อสร้าง พร้อมทั้งการตรวจสอบและควบคุมการก่อสร้าง 

5) เพ่ือให้สามารถปฏิบัติงาน ทดสอบคุณสมบัติของวัสดุอุปกรณ์ 
6) เพ่ือให้สามารถปฏิบัติงานช่างก่อสร้างในสถานประกอบการและประกอบอาชีพอิสระ 

รวมทั้งการใช้ความรู้และทักษะเป็นพ้ืนฐานในการศึกษาต่อในระดับสูงขึ้นได้ 
7) เพ่ือให้มีทักษะ ประสบการณ์วิชาชีพช่างก่อสร้างในสถานประกอบการ 
8) เพ่ือบูรณการ รายวิชาเป็นผลงานทางวิชาการที่เกี่ยวกับงานก่อสร้าง 
9) เพ่ือให้มีเจตคติที่ดีต่องานอาชีพ มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ ซื่อสัตย์สุจริต มีระเบียบวินัย

เป็นผู้มีความรับผิดชอบต่อสังคม สิ่งแวดล้อม ต่อต้านความรุนแรงและสารเสพติด 
 2.13.2 มาตรฐานการศึกษาวิชาชีพ 

คุณภาพของผู้ส าเร็จการศึกษาระดับคุณวุฒิการศึกษาประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง ประเภท
วิชาอุตสาหกรรม สาขาวิชาช่างก่อสร้าง ประกอบด้วย 

1) ด้านคุณลักษณะที่พึงประสงค์ ได้แก่ 
1.1) ด้านคุณธรรมจริยธรรมและจรรยาบรรณวิชาชีพ เช่น ความเสียสละ ซื่อสัตย์สุจริต 

กตัญญูกตเวทีอดกลั้น ละเว้นสิ่งเสพติดและการพนัน มีจิตส านึกและเจตคติที่ดีต่อวิชาชีพและสังคม  
1.2) ด้านพฤติกรรมลักษณะนิสัย เช่น ความมีวินัย ความรับผิดชอบ ความรักสามัคคี    

มีมนุษยสัมพันธ์ เชื่อมั่นในตนเอง ขยัน ประหยัด อดทน พ่ึงตนเอง ปฏิบัติงานโดยค านึงถึงความปลอดภัย   
อาชีวอนามัย การอนุรักษ์พลังงานและสิ่งแวดล้อม เป็นต้น 

1.3) ด้านทักษะทางปัญญา เช่น ความรู้ในหลักทฤษฎี ความสนใจใฝ่รู้ ความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เป็นต้น 

2) ด้านสมรรถนะหลักและสมรรถนะทั่วไป มีดังนี้ 
2.1) สื่อสารโดยใช้ภาษาไทยและภาษาต่างประเทศในชีวิตประจ าวันเพ่ือพัฒนางานอาชีพ 
2.2) แก้ไขปัญหาและพัฒนางานอาชีพ ใช้หลักการการทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ 
2.3) มีบุคลิกภาพและคุณลักษณะเหมาะสมกับการปฏิบัติงานอาชีพการอยู่ร่วมกับผู้อื่น 
2.4) ประยุกต์ใช้ความรู้ ทักษะ ประสบการณ์และเทคโนโลยีเพ่ือส่งเสริมพัฒนางานอาชีพ 

3) ด้านสมรรถนะวิชาชีพ ได้แก ่
3.1) วางแผน ด าเนินงาน จัดการและพัฒนางานอาชีพตามหลักการ  

และกระบวนการ โดยค านึงถึงการบริหารงานคุณภาพ อนุรักษ์พลังงานและสิ่งแวดล้อม หลักความปลอดภัย 
3.2) ประยุกต์ใช้เทคโนโลยีคอมพิวเตอร์และสารสนเทศเพ่ือพัฒนางานอาชีพ 
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3.3 วิเคราะห์ระบบอาคาร ระบบอุปกรณ์ และส่วนประกอบของอาคาร เขียนแบบ 
ออกแบบและก าหนดรายการ 

3.4) เลือกวัสดุ เทคนิค และวิธีการตามลักษณะของงานก่อสร้าง 
3.5) ปฏิบัติงานทดสอบวัสดุในงานก่อสร้าง 
3.6) ส ารวจ วางแผนการด าเนินงาน  
3.7) จัดการงานก่อสร้างที่สอดคล้องกับเจตนารมณ์ของกฎหมาย 
3.8) ควบคุมการปฏิบัติงานก่อสร้างตามรูปแบบรายการ และสัญญางานก่อสร้าง 
3.9) ตรวจงานก่อสร้าง จัดท าบันทึกการปฏิบัติงานและรายงานผล 
3.10) ประสานงานระหว่างองค์กรภาครัฐ ภาคเอกชนและสถานประกอบการ 

 

2.13.3 โครงสร้างหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) พุทธศักราช 2557  
ประเภทวิชาอุตสาหกรรม สาขาวิชาช่างก่อสร้าง 

โครงสร้างหลักสูตรได้ก าหนดคุณสมบัติของผู้ที จะส าเร็จการศึกษาตามหลักสูตร
ประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง พุทธศักราช 2557 ประเภทวิชาอุตสาหกรรม สาขาวิชาช่างก่อสร้าง จะต้อง
ศึกษารายวิชาจากหมวดวิชาต่างๆ รวมไม่น้อยกว่า 84 หน่วยกิต และเข้าร่วมกิจกรรมเสริมหลักสูตร ดังนี้ 

1) หมวดวิชาทักษะชีวิต    ไม่น้อยกว่า 21 หน่วยกิต 
2) หมวดวิชาทักษะวิชาชีพ   ไม่น้อยกว่า 57 หน่วยกิต 
3) หมวดวิชาเลือกเสรี     ไม่น้อยกว่า   6 หน่วยกิต 
4) กิจกรรมเสริมหลักสูตร    ไม่น้อยกว่า   2 ชั่วโมง/สัปดาห์ 

รวม   ไม่น้อยกว่า  84 หน่วยกิต 
โครงสร้างนี้ส าหรับผู้ส าเร็จการศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ  (ปวช.) ในประเภทวิชา

อุตสาหกรรม สาขาวิชาช่างก่อสร้าง สาขาวิชาโยธา สาขาวิชาสถาปัตยกรรม สาขาวิชาส ารวจ หรือเทียบเท่า
ส าหรับผู้ส าเร็จการศึกษาหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวช.) ประเภทวิชาหรือสาขาอ่ืนหรือมัธยมศึกษา
ตอนปลาย (ม. 6) หรือเทียบเท่า ที่ไม่มีพ้ืนฐานวิชาชีพ จะต้องเรียนรายวิชาปรับพ้ืนฐานวิชาชีพ ต่อไปนี้ 

รหัสวิชา  ชื่อวิชา                          ท - ป - น 
3106-0001  พ้ืนฐานงานไม ้    0 - 6 - 2 
3106-0002  พ้ืนฐานงานปูน     0 - 6 – 2 
3106-0003 พ้ืนฐานงานส ารวจ    1 - 4 - 3 
3106-0004  อ่านแบบ เขียนแบบงานก่อสร้าง   1 - 4 - 3 
3106-0005  กลศาสตร์เบื้องต้น    3 - 0 - 3 
3106-0006  พ้ืนฐานประมาณราคาก่อสร้าง   1 - 2 – 2 
3106-0007 วัสดุและเทคนิคการท างาน   2 - 0 – 2 
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5) หมวดวิชาทักษะชีวิต ไม่น้อยกว่า 21 หน่วยกิต ให้เลือกเรียนในลักษณะรายวิชา      
หรือลักษณะบูรณาการ โดยการท าให้ครอบคลุมทุกกลุ่มวิชา เพ่ือการพัฒนาให้ผู้เรียนจะเกิดทักษะในวิชาชีพ
ด้านการปรับตัวและการด าเนินชีวิตในสังคมสมัยใหม่สามารถใช้เหตุผล การคิดวิเคราะห์ การแก้ปัญหา    
และการจัดการเรียนมีทักษะในการสื่อสาร การใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ การท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้และมี
คุณธรรมจริยธรรมมนุษย์สัมพันธ์ รวมถึงความรับผิดชอบต่อตนเอง ไม่น้อยกว่า 21 หน่วยกิต ประกอบด้วย 

5.1) กลุ่มทักษะภาษาและการสื่อสาร  (ไม่น้อยกว่า 9 หน่วยกิต) 
5.2) กลุ่มทักษะการคิดและการแก้ปัญหา  (ไม่น้อยกว่า 6 หน่วยกิต) 
5.3) กลุ่มทักษะทางสังคมและการด ารงชีวิต (ไม่น้อยกว่า 6 หน่วยกิต)  

 6).หมวดวิชาทักษะวิชาชีพ ไม่น้อยกว่า 57 หน่วยกิต 
6.1) กลุ่มทักษะวิชาชีพพ้ืนฐาน   (15 หน่วยกิต) 
6.2) กลุ่มทักษะวิชาชีพเฉพาะ   (22 หน่วยกิต) 
6.3) กลุ่มทักษะวิชาชีพเลือก   (ไม่น้อยกว่า 12 หน่วยกิต)  

7) รายวิชาในการศึกษาระบบทวิภาคีไม่น้อยกว่า 12 หน่วยกิต โดยการวัดผล และการ
ประเมินผลการปฏิบัติงานให้สอดคล้องกับสมรรถนะของรายวิชาทั้งนี้   โดยให้ใช้ระยะเวลาที่ฝึกงาน     
ในสถานประกอบการ ไม่น้อยกว่า 54 ชั่วโมง มีค่าเท่ากับ 1 หน่วยกิต 

7.1) ฝึกประสบการณ์ทักษะวิชาชีพ  (4 หน่วยกิต) 
7.2) โครงการพัฒนาทักษะวิชาชีพ   (4 หน่วยกิต) 

8) หมวดวิชาเลือกเสรี ไม่น้อยกว่า 6 หน่วยกิต ให้ผู้เรียนเลือกตามความถนัดและความ
สนใจจากรายวิชาที่เสนอแนะ หรือการเลือกเรียนจากรายวิชาใน หรือสาขาวิชาและหมวดวิชาโดยต้องไม่
เป็นรายวิชาที่เคยศึกษามาแล้ว และจะต้องไม่เป็นรายวิชาที่ก าหนดให้ศึกษา โดยไม่นับหน่วยกิต  

9) ค าอธิบายของรายวิชาตามหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง พุทธศักราช 
2557 ประเภทวิชาอุตสาหกรรม (เลือกเฉพาะรายวิชาที่จะสร้างนวัตกรรมสื่อการสอนและผลงานวิจัย 
การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน) ดังต่อไปนี้ 

 

3106-2109 ปฐพีกลศาสตร์ (Soil Mechanic)         1 - 4 - 3 
จุดประสงค์รายวิชา เพื่อให้ 

   1) มีความรู้ความเข้าใจคุณสมบัติและส่วนประกอบของดิน 
   2) มีความสามารถในการทดสอบคุณสมบัติและค านวณก าลังต้านทานของดิน 
   3) มีกิจนิสัยในการท างานด้วยความรอบคอบ รับผิดชอบ และปลอดภัย 

สมรรถนะรายวิชา 
   1) แสดงความรู้เกี่ยวกับหลักการและกระบวนการทดสอบดิน 
   2) ทดสอบคุณสมบัติของดิน 
   3) เขียนรายงานและสรุปผลการทดสอบ 
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    ค าอธิบายรายวิชา 
ศึกษาและปฏิบัติเกี่ยวกับความรู้เบื้องต้นของดิน คุณสมบัติและส่วนประกอบของดิน

ทางกายภาพ การจ าแนกประเภทของดิน  การซึมผ่านของน้ าในดิน การยุบอัดตัวของดิน การบดอัดดิน  
ก าลังต้านทานแรงเฉือนของดิน การเจาะส ารวจดินและเก็บตัวอย่างดิน การทดสอบหาปริมาณน้ าในดิน 
Atterberg’s Limit ความถ่วงจ าเพาะของเม็ดดิน ขนาดของเม็ดดิน การซึมผ่านของน้ าในดิน การบดอัด
ดิน ความหนาแน่นของดินในสนามค่า California Bearing Ratio (C.B.R.) ก าลังต้านทานแรงเฉือนแบบ 
Unconfined Compression  จากการศึกษาและวิเคราะห์โครงสร้างหลักสูตร สามารถน ามาสร้าง
แผนกการเรียนรู้ ทีม่ีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ ในหลักสูตรและสรรถนะ ของวิชาปฐพีกลศาสตร์  

2.13.4 ผลการศึกษาค้นคว้าการวิเคราะห์หลักสูตรหลักสูตร ส าหรับวิชาปฐพีกลศาสตร์  
จากผลการศึกษาค้นคว้าการวิเคราะห์หลักสูตรหลักสูตร ส าหรับรายวิชาปฐพีกลศาสตร์ 

ส่วนเกี่ยวข้อง โครงสร้างหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) พุทธศักราช 2557 ประเภทวิชา
อุตสาหกรรม สาขาวิชาช่างก่อสร้าง ส านักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ 
พบว่าโครงสร้างของหลักสูตรมีความสมบูรณ์ครอบคลุมสมรรถนะ อันพึงประสงค์ของผู้ส าเร็จการศึกษา
ที่จะน าความรู้ไปประกอบอาชีพ แต่ผู้เรียนจะมีความสามารถเข้าใจและน าความรู้ใช้ได้ถูกต้องครบถ้วน
ตามจุดประสงค์รายวิชาหรือไม่ ขึ้นอยู่กับรูปแบบการจัดการเรียนการรู้ของผู้สอนในแต่ละรายวิชา      
ซึ่งเป็นประเด็นที่ส าคัญ จึงได้น าโครงสร้างของหลักสูตรวิชาปฐพีกลศาสตร์มาประยุกต์ จัดท าแผนการ
สอนที่จะใช้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอนส าหรับชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง จ านวน 7 ชุดการ
เรียนรู้ ซึ่งได้วิเคราะห์ค าอธิบายรายวิชา สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม รวมทั้งกิจกรรม   
หรือกระบวนการบูรณาการจัดเรียนการสอน  

 

2.14 แนวความคิดการจัดท าแผนการจัดการเรียนการสอนฐานสมรรถนะ 
แนวความคิดการจัดท าแผนการจัดการเรียนการสอนฐานสมรรถนะ ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสาร     

ที่เก่ียวข้อง และได้น ามาประยุกต์ในการจัดท าแผนการเรียนการสอน โดยมีสาระที่ส าคัญประกอบด้วย  
2.14.1 บริบทการจัดท าแผนการเรียนการสอนฐานสมรรถนะ ส าหรับใช้ประกอบการใช้        

ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์  
การจัดท าแผนการสอนฐานสมรรถนะมีองค์ประกอบด้วย ขั้นศึกษาและจัดเตรียม

ทรัพยากรพ้ืนฐาน ขั้นก าหนดแนวทางและวิธีการภายหลังจากศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้น ขั้นด าเนิน
กิจกรรมการเรียนการสอน และขั้นการประเมินผล การจัดท าแผนการสอนส าหรับการใช้ชุดการเรียนรู้
ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ ส าหรับชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์  ใช้เป็นแผนการจัด
เรียนการสอน รายวิชาปฐพีกลศาสตร์ ตามหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) พุทธศักราช 
2557 ประเภทวิชาอุตสาหกรรม สาขาวิชาช่างก่อสร้าง ซ่ึงมีจ านวน 7 แผนการเรียนรู้ ดังต่อไปนี้ 
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ตารางที่ 2.3 แผนการสอน ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 1 พื้นฐานดินในงานฐานราก 

 สัปดาห์ที ่ เนื้อหา สมรรถนะ 
กิจกรรม/กระบวนการเรียน 

การสอนและบูรณาการ 
สื่อการเรียนการสอน/ 

การวัดผลและประเมินผล 
1-2 

(จ านวน  
8 ซ่ัวโมง) 

สาระการเรยีนรู้ 
   ก าหนดขอบเขต เนื้อหาวิชา 
และจุดประสงค์ วิธีการสอน 
กิจกรรมการสอน หลักเกณฑ์
การวัดผลและประเมินผล 
หัวข้อเรื่อง  
1.ความหมายของดินด้าน
วิศวกรรม 
2. ลักษณะพฤติกรรมของดิน 
3.ความส าคัญของดินในทาง
วิศวกรรม 
4.การก าเนิดของดิน 
5.โครงสร้างของดิน 
6.ขนาดและรูปร่างของเม็ดดิน 
7.แร่ดินเหนียว 
8.วงจรหิน 
9.แบบทดสอบหลังเรียนวิชา
ปฐพีกลศาสตร์ ชุดที่ 1 พื้นฐาน
ดินในงานฐานราก 
10.ปฏิบัติการเจาะส ารวจดิน 
(Boring Test) และปฏิบัติ
ทดสอบหาปริมาณความชื้น
และหน่วยน้ าหนกัในมวลดิน 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
1.บอกความหมายและความ
เป็นมาของดินได้ถูกต้อง 
2.บอกกระบวนการก าเนิด 
ของดินและวงจรของหิน      
ได้ถูกต้อง 
3.อธิบายสว่นประกอบของแร่
ดินเหนียว และโครงสร้างของ
ดินเหนียวได้ถูกต้อง 
4.บอกข้อดี ขอ้เสีย ของการ
แยกขนาดและรูปร่างของเม็ด
ดินที่ทีผลต่องานก่อสร้าง 
ได้ถูกต้อง 
5.ปฏิบัติการเจาะส ารวจดิน 
และทดสอบหาปริมาณ
ความชื้นและหนว่ยน้ าหนัก 
ในมวลดินได้ถูกต้อง 

แนวทางการสอน 
ปฐมนิเทศเกี่ยวกับขอบเขต

เนื้อหา จุดประสงค์ วิธีการสอน 
กิจกรรมการสอน หลักเกณฑ์การ
วัดผลและประเมินผล ชุดที่  1 
พื้นฐานดินในงานฐานราก 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
- ครูผู้สอน 
1.น าเข้าสู่บทเรียน 
2.ทดสอบความรู้ก่อนเรียน 
3.มอบใบความรู ้
4.บรรยาย สาธิต พร้อมแสดงสื่อ
ประกอบการยกตัวอย่าง      
และบูรณาการเข้ากับปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง ในการสอน 
5.มอบโจทย์แบบฝึกหัด 
6.มอบใบมอบงาน 
7.ทดสอบหลังเรียน 
- นักเรียน 
1.ท าข้อสอบกอ่นเรียน 
2.อ่านท าความเขา้ใจในใบความรู ้
3.ตั้งใจฟังบรรยาย พร้อมซักถาม
ข้อสงสัยและตอบค าถาม 
4.ท าแบบฝึกหัด 
5.ท างานตามมอบหมายงานโดย
ใช้กิจกรรมกลุ่มความรว่มมือ 
6.ท าข้อสอบหลังเรียน ชุดที่ 1 
พื้นฐานดินในงานฐานราก 
งานที่มอบหมาย 
1.ก่อนเรียนให้ใบความรู ้
2.ขณะเรียนให้ศึกษาในใบความรู้ 
พร้อมแบ่งกลุ่มท ากิจกรรมพัฒนา
องค์ความรู้และบุคลิกภาพ 
3.หลังเรยีน ให้ค้นคว้าเขียน
รายงาน และน าเสนอผลงานกลุ่ม
หน้าชั้นเรียน 
4.ให้ผู้เรียนท าแบบทดสอบ ก่อน
เรียน และหลังเรียน ชุดที่ 1 
พื้นฐานดินในงานฐานราก 

สื่อการสอน 
1.สิ่งพิมพ์  หุ่นจ าลองการ 
2.โสต แผ่นใส และแผ่น
สไลด์ PowerPoint 
3.ตัวอย่างการน าผลไปใช้
งานฐานรากหรืองาน
ก่อสร้าง 
การประเมินผล 
1.ก่อนเรียน ให้ท าขอ้สอบ
ก่อนเรียน 
2.ระหว่างเรียน ประเมิน
ความสนใจ และความเข้าใจ
ในการตอบข้อซักถาม 
3.หลังเรียน ใบมอบงาน 
แบบฝึกหัดแบบทดสอบ 
หลังเรียน และตรวจทาน
ความถูกต้อง 
4. กิจกรรมกลุ่มความร่วมมือ 
ชุดที่ 1 พื้นฐานดินในงาน 
ฐานราก  
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ตารางที่ 2.4 แผนการสอน ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 2 องค์ประกอบและคุณสมบัติด้านกายภาพของดิน 

สัปดาห์ที ่ เนื้อหา สมรรถนะ 
กิจกรรม/กระบวนการเรียน 

การสอนและบูรณาการ 
สื่อการเรียนการสอน/ 

การวัดผลและประเมินผล 
3-4 

(จ านวน 8 
ซ่ัวโมง) 

สาระการเรยีนรู้ 
  ศึกษาทฤษฎีเกีย่วกับ
ความสัมพันธ์ระหวา่ง
ส่วนประกอบต่างๆ ของดิน 
ได้แก่ อัตราส่วน ช่องวา่ง 
ความพรุน ระดับความอิ่มตวั 
ปริมาณความชื้น หนว่ย
น้ าหนัก ความถว่งจ าเพาะ 
ความสัมพันธ์ระหวา่งหน่วย
น้ าหนัก ความพรุนและปริมาณ
ความชื้น ความหนาแน่น
สัมพัทธ์ ความเหนียวของดิน 
ขีดจ ากัดเหลว ขีดจ ากัด
พลาสติก ขีดจ ากัดหดตัว ดัชนี
ของเหลว 
หัวข้อเรื่อง  
1.ค่าความสัมพันธ์  
และส่วนประกอบของดิน 
2.หน่วยน้ าหนัก ความพรุน 
ปริมาณของความชื้นบรรจุ  
3.ความหนาแน่นสัมพัทธ ์
4.ความเหนียวของดิน 
5.ดัชนีของเหลว 
6.การบวมตัวของดินเหนียว 
7.แผนผังแสดงสภาพพลาสติก 
8.ปฏิบัติการการทดลองหาขีด
ความข้นเหลวของดิน 
(Atterberg’s Limit) 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
1.ค านวณหาค่าต่างๆ ที่เกีย่ว         
ข้องกับคุณสมบัติของดินด้าน
ฟิสิกส์ได้ถูกต้อง 
2.อธิบายเกี่ยวกับคุณสมบัติ
ของดินด้านกายภาพได้ถูกต้อง 
3.บอกวัตถุประสงค์การหาค่า
ความถ่วงจ าเพาะได้ถูกตอ้ง 
4.อธิบายและเขียนแผนผัง
แสดงสภาพพลาสตกิของดิน 
ได้ถูกต้อง 

แนวทางการสอน 
ปฐมนิเทศเกี่ยวกับขอบเขต

เนื้อหา จุดประสงค์ วิธกีารสอน 
กิจกรรมการสอน หลักเกณฑ์การ
วัดผลและประเมินผล ชุดที่ 2 
องค์ประกอบและคุณสมบัติด้าน
กายภาพของดิน 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
- ครูผู้สอน 
1.น าเข้าสู่บทเรียน 
2.ทดสอบความรู้ก่อนเรียน 
3.มอบใบความรู้ 
4.บรรยาย สาธิต พร้อมแสดงสื่อ
ประกอบการยกตัวอย่าง และ
บูรณาการเข้ากบัปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง ในการสอน 
5.มอบโจทย์แบบฝึกหัด 
6.มอบใบมอบงาน 
7.ทดสอบหลังเรียน ชุดที่ 2  
- นักเรียน 
1.ท าข้อสอบกอ่นเรียน 
2.อ่านท าความเขา้ใจในใบความรู ้
3.ตั้งใจฟังบรรยาย พร้อมซักถาม
ข้อสงสัยและตอบค าถาม 
4.ท าแบบฝึกหัด 
5.ท างานตามมอบหมายงานโดย
ใช้กิจกรรมกลุ่มความรว่มมือ 
6. ท าข้อสอบหลังเรียน 
งานที่มอบหมาย 
1.ก่อนเรียนให้ใบความรู ้
2.ขณะเรียนให้ศึกษาในใบ
ความรู้ พร้อมแบ่งกลุ่มท า
กิจกรรมพัฒนาองค์ความรู้และ
บุคลิกภาพ 
3.หลังเรียน ให้ค้นคว้าเขียน
รายงาน และน าเสนอผลงานกลุ่ม
หน้าชั้นเรียน 
4.ให้ผู้เรียนท าแบบทดสอบ ก่อน
เรียน และหลังเรียน ชุดที่ 2  

สื่อการสอน 
1.สิ่งพิมพ์  หุ่นจ าลองการ 
2.โสต แผ่นใส และแผ่น
สไลด์ PowerPoint 
3.ตัวอย่างการน าผลไปใช้
งานฐานรากหรืองาน
ก่อสร้าง 
การวัดผลและประเมินผล 
1.ก่อนเรียน ให้ท าขอ้สอบ
ก่อนเรียน 
2.ระหว่างเรียน ประเมิน
ความสนใจ และความเข้าใจ
ในการตอบข้อซักถาม 
3.หลังเรียน ใบมอบงาน
แบบฝึกหัด แบบทดสอบ
หลังเรียน และตรวจทาน
ความถูกต้อง 
4. กิจกรรมกลุ่มความร่วมมือ  
ชุดที่ 2 องค์ประกอบ 
และคุณสมบัติด้านกายภาพ
ของดิน 
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ตารางที่ 2.5  แผนการสอน ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 3 การวิเคราะห์การกระจายตัวของเม็ดดิน 

สัปดาห์ที ่ เนื้อหา สมรรถนะ 
กิจกรรม/กระบวนการเรียน 

การสอนและบูรณาการ 
สื่อการเรียนการสอน/ 

การวัดผลและประเมินผล 
5-6 

(จ านวน 8 
ชั่วโมง) 

สาระการเรยีนรู้ 
   ศึกษาและการค านวณหาค่า
จ าแนกลักษณะเนื้อดิน โดยวิธี 
จ าแนกโดยพฤติกรรม ในด้าน
วิศวกรรมได้แก่  
- USDA(United States 
Department of Agriculture)  
  โดยระบบการจ าแนกดินของ 
-  AASHTO (AASHTO 
Classification System)  
กาจ าแนกประเภทของดินด้วย
ระบบการจ าแนกแบบเอกภาพ  
- (Unified Classification 
System) 
 การน าผลการจ าแนกประเภท
ของดินเปรียบเทียบการจ าแนก
ข อ ง  AASHTO แ ล ะ ร ะ บ บ  
Unified ปฏิบั ติการทดสอบ
การหาขนาดของเม็ดดินโดยวิธี
ร่อนผ่านตะแกรง  
หัวข้อเรื่อง  
1.การแบ่งประเภท 
ของลักษณะเนื้อดิน 
2.การจ าแนกโดยพฤติกรรม
ทางด้านวิศวกรรม 
3.การเปรียบเทียบระบบการ
จ าแนกของ AASHTO  
และระบบจ าแนกแบบเอกภาพ 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
1.จ าแนกประเภทของดินด้วย
วิธี USDA, AASHTO  
และ Unified ได้ถูกต้อง 
2.ค านวณการจ าแนกประเภท
ของดินวิธ ีUSDA, AASHTO 
และ Unified ได้ถูกต้อง 
3.เปรียบเทียบการจ าแนก
ประเภทของดินระบบ USDA, 
AASHTO และ Unified  
ได้ถูกต้อง 
4.ปฏิบัติการทดสอบหาขนาด
ของเม็ดดินโดยวิธีร่อนผา่น
ตะแกรงได้ถูกต้อง 

แนวทางการสอน 
ปฐมนิเทศเกี่ยวกับขอบเขต

เนื้อหา จุดประสงค์ วิธีการสอน 
กิจกรรมการสอน หลักเกณฑ์การ
วัดผลและประเมินผล ชุดที่  3 
การวิเคราะห์การกระจายตัวของ
เม็ดดิน 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
- ครผูู้สอน 
1.น าเข้าสู่บทเรียน 
2.ทดสอบความรู้ก่อนเรียน 
3.มอบใบความรู้ 
4.บรรยาย สาธิต พร้อมแสดงสื่อ
ประกอบการยกตัวอย่าง และ
บูรณาการเข้ากบัปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง ในการสอน 
5.มอบโจทย์แบบฝึกหัด 
6.มอบใบมอบงาน 
7.ทดสอบหลังเรียน ชุดที่ 3 
- นักเรียน 
1.ท าข้อสอบกอ่นเรียน 
2.อ่านท าความเขา้ใจในใบความรู ้
3.ตั้งใจฟังบรรยาย พร้อมซักถาม
ข้อสงสัยและตอบค าถาม 
4.ท าแบบฝึกหัด 
5.ท างานตามมอบหมายงาน 
โดยใช้กิจกรรมกลุ่มความร่วมมอื 
6. ท าข้อสอบหลังเรียน 
งานที่มอบหมาย 
1.ก่อนเรียนให้ใบความรู ้
2.ขณะเรียนให้ศึกษาในใบ
ความรู้ พร้อมแบ่งกลุ่มท า
กิจกรรมพัฒนาองค์ความรู้และ
บุคลิกภาพ 
3.หลังเรียน ให้ค้นคว้าเขียน
รายงาน และน าเสนอผลงานกลุ่ม
หน้าชั้นเรียน 
4.ให้ผู้เรียนท าแบบทดสอบ  
ก่อนเรียน และหลังเรียน ชุดที่ 3  

สื่อการสอน 
1.สิ่งพิมพ์  หุ่นจ าลองการ 
2.โสต แผ่นใส และแผ่น
สไลด์ PowerPoint 
3.ตัวอย่างการน าผลไปใช้
งานฐานรากหรืองาน
ก่อสร้าง 
การวัดผลและประเมินผล 
1.ก่อนเรียน ให้ท าขอ้สอบ
ก่อนเรียน 
2.ระหว่างเรียน ประเมิน
ความสนใจ และความเข้าใจ
ในการตอบข้อซักถาม 
3.หลังเรียน ใบมอบงาน
แบบฝึกหัด แบบทดสอบ
หลังเรียน และตรวจทาน
ความถูกต้อง 
4. กิจกรรมกลุ่มความร่วมมือ  
ชุดที่ 3 การวิเคราะห์ 
การกระจายตวัของเม็ดดิน  
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ตารางที่ 2.6 แผนการสอน ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 4 อิทธิพลของน้ าในมวลดิน 

สัปดาห์ที ่ เนื้อหา สมรรถนะ 
กิจกรรม/กระบวนการเรียน 

การสอนและบูรณาการ 
สื่อการเรียนการสอน/ 

การวัดผลและประเมินผล 
7-8 

(จ านวน 8 
ซ่ัวโมง) 

สาระการเรยีนรู้ 
อิทธิพลของน้ าในมวลดิน 

จะเกี่ยวข้องกับค่าความซึมน้ า
ของดิน เป็นคุณสมบัติทางด้าน
ฟิสิกส์ที่ส าคัญ ซ่ึงจะเกี่ยวข้อง 
พฤติกรรมของดินหลายอย่าง 
เช่น การรั่วซึมของน้ าที่เก็บกัก
โดยการปิดกันโดยเขื่อนดิน , 
ความมั่นคงของลาดเขื่อนดิน 
ซ่ึ ง เกี่ ย วข้ อ งกั บ แ รงดั น น้ า
ภายในตัวเขื่อน, อัตราการทรุด
ตัวของชั้นดินเกิดจากน้ าหนัก
สิ่ งก่อสร้าง และปริมาณน้ า    
ที่ไหลเข้าบ่อที่ขุด เพื่อก่อสร้าง
ฐานราก และปริมาณ น้ าที่
สามารถสูบขึ้นมาใช้ได้จากการ
เจาะน้ าบาดาล ซ่ึงมวลของดิน  
เป็นวัสดุที่มีช่องว่างต่อเนื่อง  
ในระหว่างเม็ดดิน ดังนั้นเมื่อ
น้ าที่มีความดันต่างกันระหว่าง 
2 จุดในมวลดิน ก็จะมีการไหล
ของน้ าผ่านช่องว่างเหล่ านี้ 
ความสามารถที่ ม วลดิน ให้
น้ าซึมผ่านไปได้นี้ เรียกว่า 
ค่าความการซึมน้ าของดิน 
(Permeability)  

 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
1.บอกกฎการไหลของ คาร์ซ่ี 
(Darcy’s Law) ได้ถูกต้อง 
2.ค านวณความซึมได้ของน้ าใน
ดิน (Permeability) ได้ถูกต้อง 
3.หาค่าสัมประสิทธิ์ความซึมได้
ของน้ าในดินเป็นชั้นๆ ได้ถูกต้อง 
4.สร้างตาข่ายการไหลของน้ า 
หาอัตราการไหลชนิดต่างๆ  
ได้ถูกต้อง 

แนวทางการสอน 
ปฐมนิเทศเกี่ยวกับขอบเขต

เนื้อหา จุดประสงค์ วิธีการสอน 
กิจกรรมการสอน หลักเกณฑ์การ
วัดผลและประเมินผล ชุดที่ 4 
อิทธิพลของน้ าในมวลดิน 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
- ครูผู้สอน 
1.น าเข้าสู่บทเรียน 
2.ทดสอบความรู้ก่อนเรียน 
3.มอบใบความรู้ 
4.บรรยาย สาธิต พร้อมแสดงสื่อ
ประกอบการยกตัวอย่าง  
และบูรณาการเข้ากับปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง ในการสอน 
5.มอบโจทย์แบบฝึกหัด 
6.มอบใบมอบงาน 
7.ทดสอบหลังเรียน ชุดที่ 4 
อิทธิพลของน้ าในมวลดิน 
- นักเรียน 
1.ท าข้อสอบกอ่นเรียน 
2.อ่านท าความเขา้ใจในใบความรู ้
3.ตั้งใจฟังบรรยาย พร้อมซักถาม
ข้อสงสัยและตอบค าถาม 
4.ท าแบบฝึกหัด 
5.ท างานตามมอบหมายงาน 
โดยใช้กิจกรรมกลุ่มความร่วมมอื 
6. ท าข้อสอบหลังเรียน 
งานที่มอบหมาย 
1.ก่อนเรียนให้ใบความรู ้
2.ขณะเรียนให้ศึกษาในใบ
ความรู้ พร้อมแบ่งกลุ่มท า
กิจกรรมพัฒนาองค์ความรู ้
และบุคลิกภาพ 
3.หลังเรียน ให้ค้นคว้าเขียน
รายงาน และน าเสนอผลงานกลุ่ม
หน้าชั้นเรียน 
4.ให้ผู้เรียนท าแบบทดสอบ  
ก่อนเรียน และหลังเรียน ชุดที่ 4 
อิทธิพลของน้ าในมวลดิน 

สื่อการสอน 
1.สิ่งพิมพ์  หุ่นจ าลองการ 
2.โสต แผ่นใส และแผ่น
สไลด์ PowerPoint 
3.ตัวอย่างการน าผลไปใช้
งานฐานรากหรืองาน
ก่อสร้าง 
การวัดผลและประเมินผล 
1.ก่อนเรียน ให้ท าขอ้สอบ
ก่อนเรียน 
2.ระหว่างเรียน ประเมิน
ความสนใจ และความเข้าใจ
ในการตอบข้อซักถาม 
3.หลังเรียน ใบมอบงาน
แบบฝึกหัด แบบทดสอบ
หลังเรียน และตรวจทาน
ความถูกต้อง 
4. กิจกรรมกลุ่มความ
ร่วมมือ  ชุดที ่4 
อิทธิพลของน้ าในมวลดิน 
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ตารางที่ 2.7 แผนการสอน ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 5 พฤติกรรมการวิบัติของดิน 

 สัปดาห์ที ่ เนื้อหา สมรรถนะ 
กิจกรรม/กระบวนการเรียน 

การสอนและบูรณาการ 
สื่อการเรียนการสอน/ 

การวัดผลและประเมินผล 
9-11 

(จ านวน 
12 ชั่วโมง) 

สาระการเรียนรู้ 
  การหาค่าทรุดตัวของดินแบ่ง
ออกได้ 3 ขั้นตอน คือการทรุด
ตัวที่เกิดขึ้นในทันที การทรุด
ตัวของดิน ที่เกิดขึ้นในเบื้องตัน      
และการทรุดตัวที่เกิดในระยะ 
ที่สอง ค่าความเค้นที่ เกิดขึ้น  
ในแนวดิ่ งเนื่ องจากน้ าหนัก 
ของการบรรทุกของ ฐานราก 
ความเค้นเนื่องจากน้ าหนักที่
เป็นจุด พื้นที่วงกลม และพื้นที่       
รูปสี่ เหลี่ยมผืนผ้า ความเค้น   
ที่เพิ่มขึ้น เนื่องจากน้ าหนักกด
แบบใดๆ หลักการเบื้ องต้น 
ของการอัดตั วคายน้ า  การ
ทดสอบการอัดตัวคายน้ าแบบ 
1 มิติ ความสัมพันธ์อัตราส่วน
ของช่องว่างและความดันของ    
ดินเหนียวเหนียว ซ่ึงจะอัดตัว
ตามปกติ และดินเหนียวอัดตัว
เกินขีดจ ากัด 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
1.เข้าใจหลักการเบื้องต้น  
ของการทรุดตัวของดิน 
ได้ถูกต้อง 
2.บอกปัญหาทางวิศวกรรม   
ที่เกิดจากการทรุดตัวของดิน 
ได้ถูกต้อง 
3.ค านวณค่าความเค้นที่เกิด        
ในแนวดิ่ง เนื่องจากน้ าหนัก
ของฐานรากได้ 
4.ค านวณการทรุดตัวจากการ
ทดลองการทรุดตัวระยะแรก
แบบมิติเดียวได้ถูกต้อง  
5.อธิบายหลักการคายน้ า  
และค านวณดัชนีการยุบตัว  
หรือดัชนีการบวมตัวได้ถูกต้อง 

แนวทางการสอน 
ปฐมนิเทศเกี่ยวกับขอบเขต

เนื้อหา จุดประสงค์ วิธีการสอน 
กิจกรรมการสอน หลักเกณฑ์  
การวัดผลและประเมินผล ชุดที่ 5  
พฤติกรรมการทรุดตัวของดิน 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
- ครูผู้สอน 
1.น าเข้าสู่บทเรียน 
2.ทดสอบความรู้ก่อนเรียน 
3.มอบใบความรู้ 
4.บรรยาย สาธิต พร้อมแสดงสื่อ
ประกอบการยกตัวอย่าง  
และบูรณาการเข้ากับปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง ในการสอน 
5.มอบโจทย์แบบฝึกหัด 
6.มอบใบมอบงาน 
7.ทดสอบหลังเรียน ชุดที่ 5  
พฤติกรรมการวบิัติของดิน 
- นักเรียน 
1.ท าข้อสอบกอ่นเรียน 
2.อ่านท าความเขา้ใจในใบความรู ้
3.ตั้งใจฟังบรรยาย พร้อมซักถาม
ข้อสงสัยและตอบค าถาม 
4.ท าแบบฝึกหัด 
5.ท างานตามมอบหมายงาน 
โดยใช้กิจกรรมกลุ่มความร่วมมอื 
6.ท าข้อสอบหลังเรียน 
งานที่มอบหมาย 
1.ก่อนเรียนให้ใบความรู ้
2.ขณะเรียนให้ศึกษาในใบความรู้ 
พร้อมแบ่งกลุ่มท ากิจกรรมพัฒนา
องค์ความรู้และบุคลิกภาพ 
3.หลังเรียน ให้ค้นคว้าเขียน
รายงาน และน าเสนอผลงานกลุ่ม
หน้าชั้นเรียน 
4.ให้ผู้เรียนท าแบบทดสอบ  
ก่อนเรียน และหลังเรียน ชุดที่ 5  
พฤติกรรมการวบิัติของดิน 

สื่อการสอน 
1.สิ่งพิมพ์  หุ่นจ าลองการ 
2.โสต แผ่นใส และแผ่น
สไลด์ PowerPoint 
3.ตัวอย่างการน าผลไปใช้
งานฐานรากหรืองาน
ก่อสร้าง 
การวัดผลและประเมินผล 
1.ก่อนเรียน ให้ท าขอ้สอบ
ก่อนเรยีน 
2.ระหว่างเรียน ประเมิน
ความสนใจ และความเข้าใจ
ในการตอบข้อซักถาม 
3.หลังเรียน ใบมอบงาน
แบบฝึกหัด แบบทดสอบ
หลังเรียน และตรวจทาน
ความถูกต้อง 

4. กิจกรรมกลุ่มความ
ร่วมมือ ชุดที่ 5 พฤติกรรม
การทรุดตัวของดิน 
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ตารางที่ 2.8 แผนการสอน ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 6 การปรับปรุงเสถียรภาพของมวลดิน 

สัปดาห์ที ่ เนื้อหา สมรรถนะ 
กิจกรรม/กระบวนการเรียน 

การสอนและบูรณาการ 
สื่อการเรียนการสอน/ 

การวัดผลและประเมินผล 
12-14 
(จ านวน  

12 ชั่วโมง) 

สาระการเรียนรู้ 
  ศึกษาคุณสมบัติของมวลดิน 
ต้องการปรับปรุงประกอบด้วย 
ค่าเสถียรภาพทางปริมาตร 
ความแข็งและความสามารถใน 
การรับน้ าหนักของมวลดิน 
ความสามารถที่ยอมให้น้ าไหล
ผ่านมวลดิน ความคงทน ของ 
มวลดินการใช้ ดิ น เป็ น วัสดุ
ก่อสร้างเป็นที่นิยมแพร่หลาย 
เพราะดิน เป็นวัสดุที่หาง่าย 
และราคาถูก ปัญหาส าคัญ 
ใน ก า รน า ดิ น ม า เป็ น วั ส ดุ
ก่อสร้าง ก่อสร้างจะเกี่ยวข้อง
คุณสมบัติทางวิศวกรรมและ
เสถียรภาพของมวลดิน 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
1.อธิบายวิธกีารปรับปรุง
คุณสมบัติของมวลดิน 
ได้ถูกต้อง 
2.อธิบายความสัมพันธ์ระหว่าง
ความชื้น และค่า ความหนาแน่น
ของการบดอัดตามทฤษฎ ี   
และปฏิบัติได้ถูกตอ้ง 
 
3.อธิบายมาตรฐานและวิธกีาร
บดอัดในห้องปฏิบัติได้การ 
ได้ถูกต้อง 
4.ก าหนดมาตรฐานการบดอัด
ดินในสนามได้ถูกต้อง 
5.ปฏิบัติการทดสอบการบด
อัดด้วยวิธีมาตรฐานได้ถูกตอ้ง
ตามขั้นตอน 
6.ปฏิบัติการทดสอบการบด
อัดด้วยวิธีสูงกวา่มาตรฐาน   
ได้ถูกต้องตามขั้นตอน 

แนวทางการสอน 
ปฐมนิเทศเกี่ยวกับขอบเขต

เนื้อหา จุดประสงค์ วิธีการสอน 
กิจกรรมการสอน หลักเกณฑ์การ
วัดผลและประเมินผล ชุดที่  6   
การปรับปรุงเสถียรภาพมวลดิน 

 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
-ครูผู้สอน 
1.น าเข้าสู่บทเรียน 
2.ทดสอบความรู้ก่อนเรียน 
3.มอบใบความรู้ 
4.บรรยาย สาธิต พร้อมแสดงสื่อ
ประกอบการยกตัวอย่าง  
และบูรณาการเข้ากับปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง ในการสอน 
5.มอบโจทย์แบบฝึกหัด 
6.มอบใบมอบงาน 
7.ทดสอบหลังเรียน ชุดที่ 6 การ
ปรับปรุงเสถียรภาพของมวลดิน 
- นักเรียน 
1.ท าข้อสอบกอ่นเรียน 
2.อ่านท าความเขา้ใจในใบความรู ้
3.ตั้งใจฟังบรรยาย พร้อมซักถาม
ข้อสงสัยและตอบค าถาม 
4.ท าแบบฝึกหัด 
5.ท างานตามมอบหมายงาน 
โดยใช้กิจกรรมกลุ่มความร่วมมอื 
6.ท าข้อสอบหลังเรียน 
งานที่มอบหมาย 
1.ก่อนเรียนให้ใบความรู ้
2.ขณะเรียนให้ศึกษาในใบความรู้ 
พร้อมแบ่งกลุ่มท ากิจกรรมพัฒนา
องค์ความรู้และบุคลิกภาพ 
3.หลังเรียน ให้ค้นคว้าเขียน
รายงาน และน าเสนอผลงานกลุ่ม
หน้าชั้นเรียน 
4.ให้ผู้เรียนท าแบบทดสอบ  
ก่อนเรียน และหลังเรียน ชุดที่ 6 
การปรับปรุงเสถียรภาพ มวลดิน 

สื่อการสอน 
1.สิ่งพิมพ์  หุ่นจ าลองการ 
2.โสต แผ่นใส และแผ่น
สไลด์ PowerPoint 
3.ตัวอย่างการน าผลไปใช้  
ในงานฐานรากหรืองาน
ก่อสร้าง 
การวัดผลและประเมินผล 
1.ก่อนเรียน ให้ท าขอ้สอบ
ก่อนเรียน 
2.ระหว่างเรียน ประเมิน
ความสนใจ และความเข้าใจ
ในการตอบข้อซักถาม 
3.หลังเรียน ใบมอบงาน
แบบฝึกหัด แบบทดสอบ
หลังเรียน และตรวจทาน
ความถูกต้อง 
4.กิจกรรมกลุ่มความร่วมมอื 
ชุดที่ 6 การปรับปรุง
เสถียรภาพของมวลดิน 
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ตารางที่ 2.9 แผนการสอน ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 7 การปรับปรุงเสถียรภาพของมวลดิน 

สัปดาห์ที ่ เนื้อหา สมรรถนะ 
กิจกรรม/กระบวนการเรียน 

การสอนและบูรณาการ 
สื่อการเรียนการสอน/ 

การวัดผลและประเมินผล 
15-18 
(จ านวน 

16 ชั่วโมง) 

สาระการเรียนรู้ 
แรงต้านทานภายในของ

ดิน คือแรงยึดเกาะระหว่างเม็ด
ดินกับแรงเสียดทานภายใน
รวมกันเป็นแรงต้านทานการ
เฉื อ น    ขอ งดิ น  (Shearing 
resistance) 
แ ร งต้ าน ท าน ต่ อ ก ารแ อ น 
ประกอบด้วย แรงยึดเหนี่ยว
ระหว่างเม็ดดิน (Cementing) 
เกิ ด จ า ก แ ร งดึ ง ดู ด ไฟ ฟ้ า       
หรือ แรงดึงดูดระหว่างมวล
สาร 
ของเม็ดดิน และการเกาะตัว
กันเน่ืองจากปฏิกิริยาทางเคมี 
ของสารประกอบ และแร่ธาตุ
ต่ างๆ ที่ มี อยู่ ในดิน  แรงยึด
เหนี่ยว เกิดขึ้นอย่างอิสระ  
และเกิดขึ้นตามธรรมชาติ  
คือเป็นคุณสมบัติอย่างหนึ่ง 
ของดิน เรียกว่าแรงยึดเหนี่ยว 
(Cohesion) แ ล ะ แ ร ง เสี ย ด
ทานเพื่อต้านทานการเคลื่อนที่
ร ะ ห ว่ า ง เม็ ด ดิ น  (Friction 
resistance) รวมถึงการเกาะ
ยึด เนื่องจากความขรุขระของ
ผิวเม็ดดิน แรงตา้นทานเรียกวา่      
แรงเสียดทานภายในเม็ดดิน 
(Internal friction)  
จะมากหรือน้ อยขึ้ น อยู่ กั บ
ขนาด 
ของแรงกดที่มากระท าต่อมวล
ดิน วัดได้ด้วยค่ามุมเสียดทาน
ภายในของดิน 

 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
1.อธิบายประเภทของแรง
กระท าต่อมวลดินได้ถูกต้อง 
2.เขียนแผนภาพกลม  Mohr 
สมการของคูลอมบ์ ได้ถูกต้อง 
3.ค านวณค่าแรงเฉือนในมวล
ดินได้ถูกต้อง 
4.ปฏิบัติการทดสอบแรงเฉือน
ในมวลดินโดยวิธีไม่ถูกจ ากัด 
ได้ถูกต้อง 
5.อธิบายความหมายและ
ความส าคัญเศรษฐกิจพอเพียง
ได้ถูกต้อง 

แนวทางการสอน 
ปฐมนิเทศเกี่ยวกับขอบเขต

เนื้อหา จุดประสงค์ วิธีการสอน 
กิจกรรมการสอน หลักเกณฑ์  
การวัดผลและประเมินผล  
ชุดที่ 7 การปรับปรุงเสถียรภาพ
ของมวลดิน 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
-ครูผู้สอน 
1.น าเข้าสู่บทเรียน 
2.ทดสอบความรู้ก่อนเรียน 
3.มอบใบความรู้ 
4.บรรยาย สาธิต พร้อมแสดง  
สื่อประกอบการยกตัวอย่าง  
และบูรณาการเข้ากับปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง  
5.มอบโจทย์แบบฝึกหัด 
6.มอบใบมอบงาน 
7.ทดสอบหลังเรียน ชุดที่ 7 การ   
ปรับปรุงเสถียรภาพของมวลดิน 
- นักเรียน 
1.ท าข้อสอบก่อนเรียน 
2.อ่านท าความเข้าใจในใบความรู้ 
3.ตั้งใจฟังบรรยาย พร้อมซักถาม
ข้อสงสัยและตอบค าถาม 
4.ท าแบบฝึกหัด 
5.ท างานตามมอบหมายงาน 
โดยใช้กิจกรรมกลุ่มความร่วมมือ 
6.ท าข้อสอบหลังเรียน 
งานที่มอบหมาย 
1.ก่อนเรียนให้ใบความรู้ 
2.ขณะเรียนให้ศึกษาในใบความรู้ 
พร้อมแบ่งกลุ่มท ากิจกรรมพัฒนา
องค์ความรู้และบุคลิกภาพ 
3.หลั งเรี ยน  ให้ ค้ นคว้ า เขี ย น
รายงาน และน าเสนอผลงานกลุ่ม
หน้าชั้นเรียน 
4.ให้ผู้เรียนท าแบบทดสอบ  
ก่อนเรียน และหลังเรียน ชุดที่ 7 
การปรับปรุงเสถียรภาพมวลดิน 

สื่อการสอน 
1.สิ่งพิมพ์  หุ่นจ าลองการ 
2.โสต  แผ่ น ใส  และแผ่ น
สไลด์ PowerPoint 
3.ตัวอย่างการน าผลไปใช้  
ใน งานฐานรากห รือ งาน
ก่อสร้าง 
การวัดผลและประเมินผล 
1.ก่อนเรียน ให้ท าข้อสอบ
ก่อนเรียน 
2.ระหว่างเรียน  ประเมิ น
ความสนใจ และความเข้าใจ
ในการตอบข้อซักถาม 
3.หลั งเรี ย น  ใบ มอบ งาน
แบบฝึกหัด แบบการทดสอบ
หลังเรียน และตรวจทาน
ความถูกต้อง 
4.กิจกรรมกลุ่มความร่วมมอื 
ชุดที่ 7 การปรับปรุง
เสถียรภาพของมวลดิน 
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2.15 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องประกอบด้วยงานวิจัยภายในประเทศและงานวิจัยต่างประเทศ ที่จะน ามา
ศึกษาเพ่ือใช้ประกอบเป็นแนวทางในการศึกษาวิจัยมีรายละเอียดโดยสรุปดังต่อไปนี้ 

2.5.1 งานวิจัยในประเทศ   
ตัวอย่างผลงานวิจัยงานวิจัยในประเทศด้านการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 

STAD ที่เก่ียวข้องและผู้วิจัยได้น ามาเป็นแนวทางในการวิจัย ประกอบด้วยตัวอย่างผลงานวิจัยดังต่อไปนี้ 
ศิริพร ทาทอง, (2548, อ้างถึงใน สุทธิเกียรติ เพ่ิมขึ้น, 2559:7-10) ศึกษาวิจัยเรื่อง       

การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย จ านวน 60 คน     
ที่ได้รับการสอนโดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD กับการสอนแบบปกติ พบว่าผลการ
เรียนแบบการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มีค่าเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการสอน
แบบปกติอย่าง มีนัยส าคัญที่ระดับ 0.01 และนักเรียนกลุ่มทดลองมีเจตคติที่ดีต่อวิธีสอนโดยการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  

พัชรพล พานประทีป, (2549:บทคัดย่อ) ในด้านการหาผลสัมฤทธิ์การท างานกลุ่ม ด้วยการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ วิชาการส ารวจเส้นทาง ในระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) สาขาวิชาช่าง
โยธา วิทยาลัยเทคนิคนครราชสีมา โดยใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบประสบผลส าเร็จเป็นการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD ซึ่งพบว่าผู้เรียนมีสมรรถนะในการเรียนดีขึ้น สอดคล้องกับผลการวิจัยของ
นักวิจัยด้านการศึกษาคนอื่น 

ภริตา ตันบัญชา ชินโณและคณะ, (2557:75-81) การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปีที่  4            
ผลประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่ามีผลประสิทธิภาพเท่ากับ 
72.46/71.44 ซึ่งเป็นผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ได้ตามเกณฑ์ 70/70 

สจีวรรณ ปราชญ์ศรี, (2559:187) ผลการการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD      
ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชาการวิเคราะห์และออกแบบเชิงวัตถุ  ของนักศึกษา            
คณะเทคโนโลยีสารสนเทศ มหาวิทยาลัยราชภัฏเทพสตรี ผลการวิจัยพบว่า 1) นักศึกษา  มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้ 2) นักศึกษามีความพึงพอใจต่อผล   
การจัดการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD อยู่ในระดับมาก  

ภรณี แสงชูโต, (2559:บทคัดย่อ) การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD ของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.2) สาขาการตลาด 
เรื่องปัจจัยที่มีผลกระทบต่อกระบวนการตัดสินใจซื้อของผู้บริโภค รายวิชาพฤติกรรมผู้บริโภคผลการ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนการทดลองและหลังการทดลอง โดยมีความแตกต่างกัน    
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดยค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการทดลอง
สูงกว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนก่อนการทดลอง มี ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพิ่มขึ้น 
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สุรชัย ศรีวรชัย และคณะ, (2558:218-227) การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้การ
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ในรายวิชาฟิสิกส์ เรื่องคลื่นกล ชั้นมัธยมศึกษา ปีที่ 5 โรงเรียน
วังกระแสวิทยาคม จังหวัดนครพนมผลการวิจัยพบว่า มีผลประสิทธิภาพ เท่ากับ 76.18/74.86 แลมีผล
คะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญระดับ 0.05 

ศิริรักษ์ พันธ์บุรี, (2558:130-137) ได้วิจัยการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทักษะ
กระบวน การทางวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่องโลกและการเปลี่ยนแปลง    
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ระหว่าง การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD กับการจัดการ
เรียนรู้แบบใช้สมองเป็นฐาน ผลการวิจัยพบว่า ผลประสิทธิภาพ เท่ ากับ  83.42/85.30 และ 
84.37/82.88 ตามล าดับ สูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ที่ระดับ 0.05 และมีความพึงพอใจ อยู่ในระดับมาก 

ธีรวัฒน์ แสงศรี, (2559:บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้ เรื่อการศึกษาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ตามแนวคิดของโพลยา ร่วมกับการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่ามีค่าผลการวิจัยสูงกว่ากลุ่มที่ได้รับการสอนแบบปกติ ที่ระดับนัยส าคัญ 
0.05 และความพึงพอใจ  ของนักเรียนที่ ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีสอนการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ตามแนวคิดของโพลยาร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  เรื่องอัตราส่วน
ตรีโกณมติิ    มีผลการประเมิน อยู่ในระดับพึงพอใจมากที่สุด 

อิศรา รุ่งอภิญญา, (2559:บทคัดย่อ) การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องชนิด      
ของประโยค ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 โรงเรียนเบญจมราชู
ทิศ ราชบุรี จ านวน 26 คน ที่จัดการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับแบบฝึกผลการวิจัย  
พบว่า มีผลการเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และค่าความฝึกพอใจ 
ระดับ มาก โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.29 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.73 

พลศักด์ แสงพรมศรี, (2558:401-418.) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นสูง และเจตคติต่อการเรียนเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5       
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD กับแบบปกติ กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้         
คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  5 ภาค ปีการศึกษา 2557 โรงเรียนพยัคฆภูมิวิทยาคาร จังหวัด
มหาสารคามจ านวน 100 คนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นสูง และ
เจตคติต่อการเรียนเคมีสูงกว่านักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ทีร่ะดับ .05 

จริยาลักษณ์ กิตติกา, (2559:111-112) ได้ศึกษาการพัฒนาผลการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
เรื่องสมการและการแก้สมการ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
ประกอบชุดฝึกเสริมทักษะมีผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลั งเรียนสูงกว่า
ร้อยละ 75 ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนศึกษาพฤติกรรมการเรียนของนักเรียน มีประสิทธิภาพ
เท่ากับ 87.74/77.83 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนด ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนไม่ต่ ากว่าร้อยละ 
75 จ านวน 15 คนของนักเรียนทั้งหมดคิดเป็นร้อยละ 83.33 
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จากการศึกษางานวิจัยภายในประเทศที่เกี่ยวกับการจัดกิจกรรม การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD สรุปได้ว่านักเรียนที่ได้มีการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
รายวิชาคณิตศาสตร์ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และมีเจตคติต่อการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์อยู่ในระดับมาก ถ้ามาจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ิมเติมในรายวิชาวิทยาศาสตร์  จึงส่งผลให้
ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนและมีเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์   ในระดับ
มาก ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เป็นวิธีการจัดกิจกรรมการเรียน ที่เน้นการท างาน
เป็นกลุ่ม นักเรียนมีส่วนร่วมในการท างานร่วมกัน ประกอบกับปัจจุบันนี้เข้าสู่ศตวรรษที่ 21 โดยมีการ
เน้นด้านเทคโนโลยีทางการศึกษาให้ผู้เรียนตระหนักถึงการเรียนที่ต้องช่วยเหลือตัวเอง  และสามารถ  
แก้ปัญหาเป็น และจากการศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวข้องในประเทศไทย ยังไม่พบว่ามีการศึกษาวิจัย     
ในรูปแบบการแก้ปัญหาดังกล่าวในรายวิชาปฐพีกลศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD ซึ่งมีความคาดหวังว่าสามารถสนับสนุนและส่งเสริมให้ผู้เรียนบรรลุเป้าหมายตามจุดประสงค์   
และเพ่ิมศักยภาพทีม่ีความเหมาะสมกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมในยุคปัจจุบัน 

2.12.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
จากผลการศึกษางานวิจัยต่างประเทศพบว่า Suyanto,W., (1999, อ้างถึงใน ณัฏฐ์ชญา 

อินพูลวงษ์,2559:67) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่ามีผลต่อค่าผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในเขตยอกจาการ์ตา ประเทศ
อินโดนีเซีย ซึ่งผลการวิจัยพบว่านักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 และชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ของกลุ่มการ
เรียน มีผลการประเมินด้านเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 และชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการสอนแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ซึ่งผู้เรียน มีความรู้
ความเข้าใจ สามารถแก้โจทย์ปัญหาได้อย่างถูกต้อง 

Mevarech, (1985, อ้างถึงใน อิศรา รุ่งอภิญญา 2558:66) ได้รายงานผลการศึกษา 
ผลสัมฤทธิ์และปฏิสัมพันธ์ระหว่างกลุ่มของนักเรียนเกรด 5 ประเทศอิสราเอล โดยกลุ่มที่ 1 ได้รับการ 
สอนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD กลุ่มที่ 2 ได้รับการสอนโดยใช้การเรียนแบบ
รอบรู้ และกลุ่มที่ 3 ได้รับการสอนแบบปกติ ซึ่งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่ ได้รับการสอน 3 
แบบมีแตกต่างกับนักเรียนที่ได้รับการสอนแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ นักเรียนที่ใช้การจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มีผลความปฏิสัมพันธ์ระหว่างกลุ่มสูงกว่ากลุ่มอ่ืน 
 Scott, Roger, (1985, อ้างถึงใน อิศรา รุ่งอภิญญา, 2558:66-67) ผลจากการวิจัยพบว่า 
นักเรียนกลุ่ม ทดลองที่เรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ซึ่งมีผลความสัมพันธ์
ระหว่างกลุ่มเพ่ือนสูงกว่า การเรียนของนักเรียนในกลุ่มควบคุมที่ มีสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญ    
ทางสถิติ แต่ทางด้านความนับถือตนเองทั้งสองกลุ่มไม่แตกต่างกัน แม้จะมีการพัฒนาทางด้านความนับ
ถือตนเองสูงขึ้นทั้ง 2 กลุ่ม ส่วนเจตคติต่อโรงเรียน พบว่าผลของกลุ่มควบคุมมีเจตคติต่อโรงเรียนดีกว่า
กลุ่มทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ซึ่งกลุ่มทดลองมีแนวโน้มที่จะประสบผลส าเร็จมากกว่ากลุ่ม
ควบคุม ที่ได้ทดลองวิธีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD และท าให้เกิดผลดีต่อความสัมพันธ์
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ระหว่างกลุ่มเพ่ือน ส่งผลท าให้มีค่าเจตคติต่อตนเองและสถานศึกษา และผลสัมฤทธิ์ทางด้านการสะกด
ค าของกลุ่มดีขึ้น  

Armstrong, M., (1998, อ้างถึงใน สุพรรณ สิงหนุวัฒนะ, 2558:64) ได้รายงานผล
การศึกษาเปรียบเทียบผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ได้ทาการศึกษาค้นคว้า          
กับนักเรียน 47 คนที่เรียนอยู่ในเกรด 12 ที่ได้รับการสอนแบบดั้งเดิม โดยใช้ตาราเรียน การอธิบาย การ
บรรยาย เอกสารประกอบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  ซ่ึงผลการศึกษาพบว่า นักเรียน
ที่เรียนโดยวิธีการสอน 2 วิธีดังกล่าว มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม่แตกต่างกันและตามข้อมูลเชิงคุณภาพ
จากการสอบถามของครูและนักเรียน และพบว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ท าให้
นักเรียนมีความสนุกสนานกับการเรียนสอดคล้องกับการรายงานผลการวิจัยของ Sexton, Aimee., 
(2003 อ้างถึงใน สุดา แย้มสรวล, 2557:65-66) ได้รายงานศึกษาผลของการอ่านที่ตอบสนอง ต่อการ
เรียนรู้แบบร่วมมือในการอ่านของนักเรียนจัดให้อยู่กลุ่มเดียวกันและถูกสังเกตขณะที่ผู้เรียน ท ากิจกรรม
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ผลการพิจารณาแบบทดสอบและการท าแบบทดสอบ   
จากการสังเกต การบันทึกรายละเอียดการสอนของครู การบันทึกการอภิปราย ของนักเรียน คุณภาพ
การสร้างแผนภูมิกราฟิกและชิ้นงานของนักเรียน พบว่าผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจและมีความสุขในการ
ท ากิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ซึ่งมีสาเหตุมาจากการได้อยู่กับเพ่ือนตลอดเวลา
ในการจัดกิจกรรมที่มีความช่วยเหลือกันในกลุ่ม 

Sadler&Zeidler, (2003, อ้างถึงใน พงศ์กรณ์ พันโยศรี, 2558:30-40) ได้ศึกษาเกี่ยวกับ
ประสิทธิผลของการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  จ านวน 6 ห้องเรียน ที่ไม่ได้
เรียนเอกชีววิทยา จ านวน 5 ห้องเรียน ใช้การสอนแบบบรรยายตามปกติและอีก 1 ห้องเรียน ใช้วิธีการ
สอนการจัดการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  ผลการศึกษาพบว่า ไม่มีความแตกต่างกัน     
ในการสร้างความส าเร็จทางวิชาการ แต่นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD     
มีความมั่นใจสูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยการสอนแบบบรรยายปกติ  และสามารถน าไปความรู้วิชา
ชีววิทยาประยุกต.์การศึกษาพัฒนาต่อในรายวิชาอ่ืนได้อย่างถูกต้อง  

Robert E. Slavin., (1995, สุดา แย้มสรวล และคณะ 2558:1437) ได้ทดลองเพ่ือศึกษา
รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  กับนักเรียนเกรด 7 ที่ต่างเชื้อชาติและสีผิว โดยใช้
กลุ่มตัวอย่างเป็นผู้เรียนชั้นประถมศึกษา เป็นผู้เรียนผิวขาว 25 คน และผู้เรียนผิวด า 37 คน ผู้เรียนใน
กลุ่มทดลองใช้การเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD และมีการ ให้รางวัลเป็น
ทีม ส่วนผู้เรียนในกลุ่มควบคุมใช้วิธีการเรียนแบบปกติทั้ งชั้น มีการให้รางวัลเป็นรายบุคคล พบว่าการ
จัดการเรียนแบบกลุ่มทดลอง ใช้การเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ผู้เรียน
สมาชิกในกลุ่มมีการช่วยเหลือการเรียน ท าให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้น 

Van Dat Tran,(2014:131-140) ได้รายงานผลศึกษาของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD  กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรู้ความจ า พบว่าผลการศึกษาพบว่า หลังจาก
ระยะเวลา 8 สัปดาห์ ที่นักเรียนที่ได้รับการสอนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD     
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กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรู้ความจ ามีความประสบความส าเร็จตามวัตถุประสงค์ มีผลคะแนน
หลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการสอนโดยใช้การเรียนการสอนการบรรยายแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญ             
ซึ่งผลการวิจัยในครั้งนี้ครั้งนี้สามารถเป็นแนวทางในการสนับสนุนพัฒนาประสิทธิภาพของการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  ในประเทศเวียดนาม ให้มีการพัฒนาด้านการศึกษาให้สูงขึ้น 

Burcin Gokkurt, (2012:3413-3434) ได้รายงานผลการศึกษาวิจัย ด้านผลกระทบ     
ของเทคนิคการเรียนรู้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  ที่อยู่บนพ้ืนฐานของการเรียนแบบ
ร่วมมือกันในกลุ่ม ต่อผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนในชั้นเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ผลการวิจัยพบว่าผู้เรียน       
ที่เรียนคณิตศาสตร์ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความแตกต่างกันระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม    
ซึ่งผลการทดสอบก่อนเรียนทั้งสองกลุ่มได้คะแนนไม่แตกต่างกัน และการทดสอบหลังเรียนของทั้งสอง
กลุ่มพบว่า กลุ่มทดลองของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  มีคะแนนผลการเรียนสูงกว่า
กลุ่มควบคุมเรียนแบบปกติ 

Alirera Jalilifar, (2010, อ้างถึงใน จิราณี เมืองจันทร์และคณะ, 2556:7) ได้ท าการศึกษา
ประสิทธิภาพความเข้าใจการอ่านของนักเรียนที่เรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  
ซึ่งผลการศึกษา พบว่าการเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ท าให้ผู้เรียนมี
ประสิทธิภาพในการสอนมากกว่าแบบปกติ ท าให้ผลการปรับปรุงผลสัมฤทธิ์ความเข้าใจ ในการอ่าน  
ของนักเรียนในวิชาภาษาอังกฤษ (EFL.) เพ่ิมสูงขึ้น ส่วนการสอนแบบปกติทั่วไปจะไม่ได้ช่วยพัฒนา
ความรู้ความเข้าใจในการอ่านภาษาอังกฤษของผู้เรียนดีขึ้น 

Berg.R.G, (1978, อ้างถึงใน, นฤมล ตันติชาต และคณะ, 2557:373-374)  ได้ศึกษาความ
เป็นไปได้และประสิทธิผลของวิธีสอนที่ ใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD กับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน รายวิชาพีชคณิต และตรีโกณมิติ ใช้กลุ่มห้องเรียนในระดับเกรด 11 ใช้เวลาในการสอน
ทั้งหมด 8 สัปดาห์ ผลการศึกษาพบว่านักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD มีผลสัมฤทธิ์มากกว่านักเรียนที่ได้รับการสอนโดยวิธีปกติ ส่วนการมีปฏิสัมพันธ์ของนักเรียน 
พบว่าผลการวิเคราะห์   จากการบันทึกเทป การบันทึกละเอียด แบบสอบถามนักเรียนนักศึกษาและ
การประเมินลักษณะอันพึงประสงค์ของนักเรียน พบว่านักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ในทางบวก ที่มุ่งเน้นการท า
กิจกรรมการเรียนมีการสร้างบรรยากาศที่ส่งเสริมการเรียนรู้ และมีความสัมพันธ์เชิงบวกในระดับดีมาก
ซ่ึงมีความสัมพันธ์ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับการมีปฏิสัมพันธ์ไปในแนวทิศทางเดียวกัน  

Mazyck, Michael Marius, (2002, อ้ า งถึ ง ใน , จ ริ ย าลั ก ษ ณ์  กิ ต ติ ก า , 2559:83)           
ได้ท าการศึกษาผลขององค์ประกอบของกลุ่มที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ การมีปฏิสัมพันธ์และเจตคติของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษา  ปีที่ 3 จ านวน 71 คนที่เรียนจากระบบการเรียนรู้เชิงบูรณาการสาหรับการเรียนการ
สอนคณิตศาสตร์ โดยแบ่งนักเรียนตามคะแนนผลสัมฤทธิ์จากแบบทดสอบออกเป็นกลุ่มสูงและกลุ่มต่ า         
มีลักษณะการเรียนเป็น 3 แบบ คือนักเรียนเรียนตามล าพัง เรียนแบบร่วมมือที่มีความสามารถ
เหมือนกันและเรียน แบบร่วมมือกับกลุ่มที่คละความสามารถ โดยนักเรียนแต่ละกลุ่มมี 2 คน ระยะเวลา
ทดลอง 10 สัปดาห์ ได้รายงานผลการศึกษาองค์ประกอบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  
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ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์  การมีปฏิสัมพันธ์ และเจตคติของนักเรียน โดยจัดการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD พบว่าส่งผลท าให้ผู้เรียนมีเจตคติทางบวกต่อการเรียนรู้เชิงบูรณาการมากกว่า นักเรียนที่
เรียนแบบปกติ      เป็นรายบุคคล และมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพ่ือนด้วยกันเป็นอย่างดี ซึ่งสมาชิกในกลุ่ม
มีการคละความสามารถและกลุ่มความสามารถเหมือนกันจะให้ผลสัมฤทธิ์ไม่แตกต่างกัน 

MacCarthy, (2001, อ้างถึงใน, นูรมา อาลี , 2559:49-50) ได้รายงานผลการพัฒนา
ความคิดรวบยอดทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ โดยอาศัยจากหลักฐานการบันทึกวีดีโอ  พบว่านักเรียน
มีการพัฒนาความเข้าใจในคณิตศาสตร์ตลอดเวลาที่ได้พยายามหาวิธีแก้ปัญหาโดยใช้การจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD ให้นักเรียนใช้ภาษาพูดเป็นตัวบ่งชี้ถึงความรู้เกี่ยวกับทศนิยม ที่ตัวนักเรียน
และสมาชิกของกลุ่ม และความเข้าใจความคิดรวบยอดใหม่ที่เกิดขึ้นเกี่ยวกับทศนิยม อย่างถูกต้องได้ท า
การทดลองสอนด้วยวิธีการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในวิชาคณิตศาสตร์ เพ่ือพัฒนาความคิดรวบยอด
เรื่องทศนิยมโดยท าการทดลองกับนักเรียนเกรด 12 กลุ่มเล็กๆ ในเวลา 8 คาบเรียน คาบเรียนละ       
45 นาท ีซึ่งผู้เรียนสามารถพัฒนาความคิดรวบยอดได้ดีขึ้นส่งผลท าให้ผู้เรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ที่สูงขึ้น 

Williams, M. S. (1988, อ้างถึงใน, ณัฏฐ์ชญา อินพูลวงษ์, 2559:71-72) ได้ศึกษาถึงผล
ของการเรียนแบบให้ความร่วมมือต่อกลุ่มที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติของนักศึกษา          
โดยทดลองสอนในวิชาพีชคณิต 1 ส าหรับนักศึกษาในรัฐอลาบานา สหรัฐอเมริกา ก าหนดให้กลุ่มทดลอง
เรียนแบบกลุ่มช่วยเรียนรายบุคคล ได้ท าการเกี่ยวกับตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD การแก้ปัญหา พบว่าสามารถช่วยเสริมการท างาน และแก้ปัญหาการจัดการเรียนการสอนได้   
โดยกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนที่ก าลังเริ่มต้นเรียนพีชคณิตศาสตร์จ านวน 42 คนแบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 22 
คนและกลุ่มควบคุม 20 คนกลุ่มทดลองเรียน โดยใช้การเขียนตามขั้นตอนของกระบวนการแก้ปัญหา 
ส่วนกลุ่มควบคุมเรียนโดยการใช้การแก้ปัญหาตามข้ันตอนแต่ไม่ต้องฝึกเขียน ก าหนดให้มีการทดสอบทั้ง
ก่อนและหลังเรียน ซึ่งผลการวิจัยพบว่ากลุ่มทดลองการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
สามารถท างานแก้ปัญหาได้ดีกว่ากลุ่มควบคุม ซึ่งนักเรียนกลุ่มทดลองการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD สามารถเขียนแก้ปัญหาขั้นตอนตามขั้นตอนกระบวนการได้เร็วกว่านักเรียนในกลุ่มคบคุม 
จากการสัมภาษณ์นักเรียนในกลุ่มทดลอง การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่านักเรียน
จ านวนร้อยละ 75 มีความพอใจในกิจกรรมการเรียนและนักเรียนจ านวนร้อยละ 80 บอกว่ากิจกรรม
การเขียนจะช่วยให้ผู้เรียนเป็นนักแก้ปัญหาที่ดี ส่งผลต่อการพัฒนาการเรียนรู้สมาชิกในกลุ่ม 

Burrows,B,R & Behm, (2014:1379–1389) ได้ศึกษากรอบแนวคิดหลักในการบูรณา
การระหว่าง 2 รายวิชา คือ ชีววิทยาและเคมี ในหัวข้อเรื่องการผลิตเชื้อเพลิงไบโอดีเซลส าหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษา โดยครูผู้สอนจากสองวิชาได้ด าเนินการสร้างบทเรียนไบโอดีเซล โดยบูรณาการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD และท าการวัดทักษะและเจตคติ จากการวิจัยพบว่านักเรียนมีทักษะ 
และเจตคติที่ดีขึ้น โดยพิจารณาจากการตอบค าถามของนักเรียนในห้องเรียน แบบบันทึกหลังแผนการ
สอนของครู และผลงานของนักเรียนในกิจกรรมการผลิตเชื้อเพลิงไบโอดีเซล 
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Barbato, R. A. (2000,อ้างถึงใน, ณัฏฐ์ชญา อินพูลวงษ์ , 2559:6-68) ผลการศึกษา  
พบว่าชั้นเรียนที่จัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือ มีระดับผลสัมฤทธิ์ท างการเรียนคณิตศาสตร์       
สูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และยังพบว่า นักเรียนมีทัศนคติในด้านบวกต่อวิชาคณิตศาสตร์มากกว่า
นักเรียนที่ได้รับการเรียนการสอนแบบปกติ โดยได้เปรียบเทียบผลกระทบของการใช้วิธีการเรียน     
แบบปกติกับวิธีการเรียนแบบร่วมมือที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ทัศนคติ         
และการวางแผนการเรียนในหลักสูตรของนักเรียนเกรด 10 โดยทางานทดลองศึกษากับนักเรียน
โรงเรียนมัธยมจ านวน 208 คน  

Dillivan, K. D.,& Dillivan, M. N. (2014:1-12.) ได้ศึกษาผลจากการเข้าค่ายภาคฤดูร้อน
ต่อความสนใจในสาขาวิชา วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร์ และคณิตศาสตร์ ซึ่งผู้เข้าร่วม
กิจกรรมกลุ่มการเรียน เป็นนักเรียนในโรงเรียนระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา เครื่องมือที่ใช้       
ในงานวิจัยได้แก่แบบสอบถามนักเรียน แบบสอบถามผู้ปกครอง จากผลการวิจัยพบว่าผลการสอบถาม
แสดงให้เห็นว่าผู้ เข้าร่วมกิจกรรมมีทัศนคติในเชิงบวกต่อค่ายการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD สามารถเพ่ิมเจตคติและกระตุ้นความสนใจในสาขาวิทยาศาสตร์เพ่ิมข้ึน 

Mazyck, M. M, (2002, อ้ างถึ งใน , จริย าลั กษณ์  กิ ตติ กา , 2559:83) ได้ ราย งาน
ผลการวิจัยพบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน จากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
คณิตศาสตร์โดยใช้รูปการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่าทีผลการเรียนสูงกว่าผลการ
เรียนของกลุ่มนักเรียนที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ที่ระดับ 0.05 
และเช่นเดียวกันกับคะแนนเจตคติของนักเรียน ที่มีต่อคณิตศาสตร์ของกลุ่มทดลองสูง กว่ากลุ่มควบคุม
อย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ 0.05 ซึ่งผลการวิจัยพบว่าผลสัมฤทธิ์ในทางการเรียน มีการพัฒนาขึ้นในทุกๆ 
ด้าน เมื่อเปรียบเทียบกับการสอนในรูปแบบปกติทั่วไป 
 Quang et al. (2015, อ้างถึงใน, นิตยา ภูผาบาง, 2559:33-34) ได้ศึกษาการบูรณาการ 
วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ผ่านการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ด้วยการออกแบบของเล่นเชิงเทคนิค
ของนักเรียนในโรงเรียน ของเวียดนาม ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนสามารถเรียนรู้และเห็นประโยชน์     
ที่เป็นรูปธรรม และแนวทางการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ผ่านการออกแบบของเล่น    
เชิงเทคนิคซึ่งมีความเป็นไปได้และมีความสอดคล้องกันกับการพัฒนาความสามารถของนักเรียน 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค STAD พบว่ารูปแบบการสอนเป็นการสอนแบบบูรณาการ ระหว่างสาขาวิชาและมีความ
เชื่อมโยงกับชีวิตจริง ซึ่งจากการศึกษาผลงานภายในประเทศและต่างประเทศ ดังกล่าว สามารถสรุปได้
ว่าการใช้ชุดการเรียนการสอน ส าหรับใช้ในการประกอบการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอน จะช่วย
ท าให้การจัดเรียนการสอน มีความส าเร็จตามเป้าหมายของหลักสูตรอย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งการใช้
เอกสารประกอบ    การสอนชุด การเรียนรู้หรือชุดการสอนเสริมทักษะ รวมทั้งโมดูลการเรียนรู้ ที่มกีาร
ใช้เทคนิคในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่าท าให้ผลการเรียนมีการพัฒนาดีขึ้นกว่า
การสอนแบบปกติ  และสามารถสร้างความพึงพอใจรวมทั้งการยอมรับจากผู้เรียนเรียนได้เป็นอย่างดียิ่ง 
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ดังนั้นผู้วิจัยจึงจะได้น าเอาแนวทางตัวอย่างผลสัมฤทธิ์การท าผลงานวิจัยในข้างต้น มาการสร้างเป็น
รูปแบบในการจัดการเรียนการสอน เพ่ือติดตามและน ามาประกอบในการท างานวิจัยเพ่ือพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ จากการใช้ชุดการเรียนด้วยตนเองรายวิชาปฐพีกลศาสตร์ ระดับประกาศนียบัตร
วิชาชีพชั้นสูง ตามหลักสูตรของส านักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา มาใช้เป็นเครื่องมือในการวิจัย 
ภายหลังการน าไปใช้จัดการเรียนสอนให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้เป็นไปตามสรรถณะของ
หลักสูตรต่อไป 

จากผลการศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวข้องกับการสร้างผลงานวิจัย ซึ่งผู้วิจัยได้ท าการศึกษา
ค้นคว้าในหัวข้อประกอบด้วย แนวคิดหลักการและทฤษฎีที่ใช้ในการวิจัย ความส าคัญของหลักสูตร การ
จัดการเรียนรู้แบบ Active Learning ในศตวรรษที่ 21 แนวคิดทฤษฎีการสร้างความรู้ เทคนิควิธีการ
เรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ การก าหนดหน่วยการเรียน 
การทดสอบหาประสิทธิภาพของชุดการสอน การวิจัยเชิงปฏิบัติการ วิธีการหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
การประเมินค่าเจตคติในการเรียน รูปแบบการจัดการเรียนการสอนตามปกติ การจัดการท าแผนการ
เรียนรู้ฐานสมรรถนะวิชาชีพ และตัวอย่างผลงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศและต่างประเทศ ซึ่ง
รายละเอียดตามหัวข้อดังกล่าวในข้างต้นสามารถน ามาสรุปประเด็นส าคัญ           ในภาพรวมเพ่ือ
น ามาประยุกตใ์ช้ในการสร้างผลงานวิจัย ดังต่อไปนี้ 
 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสร้างความรู้ ใหม่ให้กับผู้เรียน เพ่ือ
ส่งเสริมความสามารถ ในการสร้างทักษะความรู้ภาคทฤษฎีและปฏิบัติของนักศึกษา สาขาวิชาช่าง
ก่อสร้าง  จากผลการศึกษาทฤษฎีหลักการและแนวคิด ตามรูปแบบการจัดการเรียนการสอนรูปแบบ
การจัดการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มาประยุกต์ใช้ร่วมกับการจัดการเรียนการสอนแบบ
กลุ่มการมีส่วนร่วมของสมาชิก โดยมีกระบวนการจัดการเรียนรู้ ที่ท าให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ (Active 
Learning) โดยอาศัยรูปแบบตัวอย่างผลงานวิจัยในข้างต้น มาใช้เป็นกรอบตัวอย่างในการสร้าง
ผลงานวิจัยและพัฒนาการจัดการเรียนรู้ (Research and Development) ซึ่งพบว่ารูปแบบการเรียน
การสอน มีองค์ประกอบที่ส าคัญคือ กระบวนการจัดการเรียนการสอน สาระความรู้ในรายวิชา         
การวิเคราะห์และการสังเคราะห์ความรู้ และการสร้างทักษะในการปฏิบัติงาน เป็นสิ่งที่จะส่งเสริมการ
เรียนรู้อย่างเป็นระบบ  โดยมีหลักการตอบสนองและสนับสนุนให้มีการจัดการเรียนการสอนให้สัมฤทธิ์
ผลตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD โดยจากผลการศึกษางานวิจัยที่ผ่านมาสรุป
ได้ว่า การจัดการเรียนการสอน โดยอาศัยกลุ่มผู้เรียนแก้ไขปัญหาการจัดการเรียนรู้ จะส่งผลดีกว่าการ
สอนในรูปแบบปกติ สอดคล้องเป้าประสงค์ของการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ซึ่งผู้เรียนจะต้องมี
องค์ความรู้ มีทักษะในการท างานตามสมรรถนะของสาขาวิขาชีพ ทั้งภาคทฤษฎีและปฏิบัติ และจะ
ต้องการมีคุณธรรมจริยธรรม พร้อมทั้งมนุษย์สัมพันธ์กับผู้ร่วมงานในการเรียนและการท างาน ซึ่งเป็น
การการสร้างทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม เพ่ือการรองรับช่วงการเปลี่ยนผ่านในศตวรรษที่ 21 
ส าหรับทฤษฎีการสร้างความรู้และการจัดการเรียนรู้ จากการศึกษาค้นคว้าพบว่าการใช้รูปแบบการ
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD จะส่งผลท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ จากสภาพจริงของการ
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ปฏิบัติงานในกลุ่มการเรียน ร่วมทั้งเป็นวิธีการส่งเสริมให้ผู้เรียนเป็นเจ้าของและมีบทบาทในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งจะฝึกฝนให้เกิดความรับผิดชอบในการท ากิจกรรมกลุ่มการเรียนของตนเอง     
เป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนมีมนุษย์สัมพันธ์ท างานร่วมกับผู้อ่ืน โดยครูผู้สอนจะเป็นผู้ชี้แนะน า ให้มีการ
เรียนรู้เป็นไปในแนวทางที่ถูกต้องและครบถ้วนตามหลักสูตร โดยความรู้ ทักษะความความสามารถที่ได้
จากการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ซึ่งจะเกิดปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับผู้ร่วมงานและบุคคลอ่ืน      
ซึ่งสามารถเกิดขึ้นได้จากการจัดการเรียนการสอน ทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน อาทิ การเรียน    
ในห้องปฏิบัติการทดลองหาคุณสมบัติของดินเหนียว หรือในภาคสนามหรือหน้างาน การเรียนเทคนิค
การตรวจสอบความหนาแน่นของดินถม เป็นต้น ซึ่งการจัดการเรียนการสอน จะต้องท าให้ผู้เรียนเกิด
องค์ความรู้ใหม่ จากผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD และสามารถบูรณาการเข้ากับ
ความรู้เดิม โดยสามารถน าเทคนิควิธีดังกล่าวไปประยุกต์ใช้กับสถานการณ์ หรือกิจกรรมกลุ่มร่วมมือใน
ส่วนต่าง ๆ เพ่ือท าให้เป็นตัวผลักดันที่จะท าให้เกิดการเรียนรู้    

แต่อย่างไรก็ตามจากผลการศึกษางานวิจัยที่ได้มีการใช้ รูปแบบการสอน โดยใช้กิจกรรมการ
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ยังไม่พบว่ามีการน าใช้จัดในการจัดการเรียนการสอนในรายวิชา
ปฐพีกลศาสตร์ ซึ่งผู้วิจัยอยู่ในฐานะครูผู้สอน จึงมีความต้องการที่จะพัฒนาผู้เรียนให้มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของผู้เรียนให้สูงขึ้นกว่าเดิม และจากการศึกษาผลงานวิจัย ในวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง      
ยังพบว่าเมื่อเสร็จสิ้นการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD แล้วท าให้ผู้เรียนมีเจตคติที่ดี ต่อการ
เรียนในรายวิชาหรือสาขาวิชาชีพนั้น ๆ เป็นเหตุผลที่ส าคัญท าให้ผู้วิจัยซึ่งเป็นครูผู้สอน ต้องการน า
รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการสอนวิชาปฐพี
กลศาสตร์ โดยใช้รูปแบบกระบวนการของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ ตามแนววิธีปฏิบัติการ 5 ขั้นตอน 
ดังต่อไปนี้1) ขั้นตอนการก าหนดแผนการปฏิบัติ  (Planning) ซึ่งในขั้นตอนนี้ผู้วิจัยและผู้เกี่ยวข้อง
ร่วมกันวิเคราะห์ถึงสภาพปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชาปฐพีกลศาสตร์ ของนักศึกษาระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง ชั้นปีที่ 2 สาขาวิชาช่างก่อสร้าง โดยรวบรวมข้อมูลจาก ผลการเรียนของ
ผู้เรียน ผลการสัมภาษณ์ครูผู้สอน ผลการสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนและข้อมูลอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวข้อง     
เพ่ือสรุปหาสาเหตุของปัญหาที่เกิดขึ้นกับผู้เรียน ได้อย่างถูกต้อง และครอบคลุม โดยผู้วิจัยจะต้องศึกษา
ค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบต่าง ๆ เพ่ือใช้ข้อมูล
เปรียบเทียบแนวทางในการแก้ปัญหาและสร้างเครื่องมือ ที่ใช้ ในการรวบรวมข้อมูล  

2) การปฏิบัติการ (Action, A) ครูผู้สอนลงมือสร้างแผนการสอนตามรูปแบบการเรียนรู้
แบบร่วมมือกัน เพ่ือเป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอนส าหรับ นักศึกษาระดับ ปวส. 2 สาขาช่าง
ก่อสร้าง และลงมือปฏิบัติตามแผนการสอน โดยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์ออกแบบ
การสร้างกิจกรรมการเรียนการสอนไว้  

3) การสังเกต (Observation, O) ครูผู้สอนจะต้องสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียน ขณะท า
การสอน โดยใช้แบบบันทึกเหตุการณ์ขณะท าการสอน และต้องสร้างเกณฑ์การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน โดยใช้แบบทดสอบ แบบสัมภาษณ์ผู้เรียนหลังการสอนสิ้นสุดลง 
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4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement, A) ครูผู้สอนจะต้องหาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน โดยสามารถน าข้อมูลที่ได้จากการ ทดสอบประเมินผล การสังเกต การสัมภาษณ์ มาสรุป
ผลการวิจัย เพื่อหาผลเปรียบเทียบกับเกณฑ์การวัดผลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

5) ขั้นปรับปรุงแก้ไข (Improve, I) ครูผู้สอนจะต้อง จะต้องน าผลที่ได้จากการปฏิบัติงาน
ทั้งหมดมาวิเคราะห์ เขียนสรุปผลและข้อเสนอแนะในการวิจัย และต้องมีการเสนอแนวทาง ในการ
พัฒนา ปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องใหม่ เพ่ือให้การจัดการเรียนการสอน ในครั้งต่อไปให้มีความสมบูรณ์
และถูกต้องยิ่งขึ้น 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

     รูปที่ 2.5 ขั้นตอนการสอนวิชาปฐพีกลศาสตร์ จัดการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
จากผลสรุปการศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวข้องกับงานวิจัยข้างต้น ผู้วิจัยได้น าตัวอย่างดังกล่าว

ไปใช้เป็นแนวทางการประยุกต์ใช้ในกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  เพ่ือพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และพัฒนาทักษะชีวิต ส าหรับนักศึกษาในระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง 
ปวส.2 สาขาวิชาช่างก่อสร้าง โดยการน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบการมีส่วนร่วมกลุ่มร่วมมือ    

ก าหนด
แผนปฏิบัติการ 

ปฏิบัติการ 

การสังเกต 

การสะท้อน      
ผลการปฏิบัต ิ

ปรับปรุงแก้ไข 

 วิเคราะห์ปัญหา 

 ศึกษาคน้ควา้เอกสารและงานวิจยั 

จดัท าแผนการสอน 

 สมัภาษณ์ 
 บนัทึกเหตุการณ์ 
 สงัเกตพฤติกรรม 

 การทดสอบ 

 สรุปผล 

 วิเคราะห์ วิจารณ์ 
อภิปราย  เสนอแนะ 

  แผนการสอนและกิจกรรมตามผลสรุป 

สรุปรูปแบบการสอนและเลือก
รูปแบบการท่ีใชแ้กปั้ญหาแบบ 

ลงมือปฏิบติัการสอนโดยใชรู้ปแบบ
การเรียนรู้แบบร่วมมือกนัพฒันาข้ึน 
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บูรณาเข้ากับแบบฝึกกิจกรรมกลุ่ม ซึ่งคาดว่าจะช่วยส่งผลให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น   
และจะท าให้เกิดความพึงพอใจในการเรียนรู้ เกิดเจตคติที่ดีต่อรายวิชาชีพช่างก่อสร้าง และยังช่วยให้
ผู้เรียนได้ฝึกฝนทักษะในการท างานเป็นทีมร่วมกับผู้อ่ืนได้ ซึ่งการสร้างกิจกรรมการเรียนรู้และสื่อการ
เรียน ต้องมีความเหมาะสมกับเนื้อหาวิชาและจิตวิทยาการเรียนรู้ของผู้เรียน เมื่อพิจารณาจากการ
อภิปรายผลการวิจัยต่าง ๆ  ที่ได้เลือกการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือและการเลือกใช้ชุดการเรียนรู้
ด้วยตนเอง เป็นสื่อหรือเครื่องมือในวิจัย พบว่ามีข้อมูลที่ยืนยันได้ว่าการวิจัย การพัฒนาการเรียนรู้   
ของนักศึกษา จะประสบสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้ ถ้ามีการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD มาจัดการเรียนการสอน ซึ่งเป็นการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษา         
ให้เป็นไปตามมาตรฐานของหลักสูตร ซ่ึงการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เป็นการบูรณาการ
จัดการเรียนรู้แบบ Active Learning ซึ่งมีความเหมาะสมในการน ามาใช้กับการจัดการเรียนรู้  ในชั้น
เรียน ท าให้มีการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามสมรรถนะของหลักสูตร ท าให้นักศึกษาสามารถน า
ความรู้ไปประยุกต์สู่การปฏิบัติงานในอาชีพ ซึ่งในมาตรฐานของผู้ส าเร็จการศึกษาจะต้องมีความทักษะ 
ความรู้ความช านาญ ด้านเทคนิควิธีการท างานเฉพาะทางในสาขาวิชาชีพ อาทิ สามารถวางแผนการ
ปฏิบัติงานควบคุม     และตรวจสอบงานก่อสร้างได้ รวมทั้งการวิเคราะห์ข้อมูลผลการปฏิบัติการ
ทดสอบตัวอย่าง ในห้องปฏิบัติการและในภาคสนาม พร้อมทั้งมีความริเริ่มพัฒนางานในหน้าที่       
และสามารถแก้ปัญหาเกี่ยวกับการปฏิบัติงานในสภาวะที่ต้องเผชิญหน้ากับปัญหา ซึ่งในการท างาน    
ในหน่วยงานก่อสร้างหรืองานที่เกี่ยวข้อง อาจจะต้องมีการประยุกต์ใช้กระบวนการการจัดการเรียนรู้ 
โดยการน าบริบท ด้านสภาพแวดล้อม เป็นตัวการสร้างแรงกดดันให้กลุ่มการเรียน ได้มีส่วนร่วมในการ
ท ากิจกรรมกลุ่ม อาทิ การเสนอความคิดเห็น การตั้งค าถามที่น าไปสู่การค้นคว้าเพ่ือให้ผู้เรียนมีความรู้
และทักษะในการท างาน สร้างความเป็นผู้น าและผู้ตามในกลุ่มการเรียน ให้น าประสบการณ์พ้ืนฐาน 
ภายหลังจากการออกฝึกงานหรือปฏิบัติงานในภาคสนาม หรือน าความรู้ที่สั่งสมมาตั้งเป็นสมมติฐานหา
ค าตอบ ตามพ้ืนฐานความรู้และประสบการณ์ น าไปสู่การแลกเปลี่ยนประเด็นความคิดเห็นกับสมาชิกใน
กลุ่ม    ในรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เพ่ือสรุปหาค าตอบสมมติฐานที่มีความ
น่าจะเป็นมากที่สุด โดยมีการพิสูจน์ยืนยันสมมติฐานของค าตอบจากการปฏิบัติงานจริงในภาคสนาม            
และในห้องปฏิบัติการ ซึ่งผู้สอนจะต้องท าการการสืบค้น รวบรวมความรู้ จากแหล่งอ้างอิงที่เชื่อถือ  
ได้มาสนับสนุน หรือช่วยเหลือกัน ในบางครั้งอาจมีการโต้แย้งเพ่ือให้ได้ค าตอบที่ถูกต้อง ของสมาชิกใน
กลุ่มการเรียนรู้ อันจะน าไปสู่การเกิดองค์ความรู้หรือแก่นแท้ของวิชา ท าให้สามารถน าทฤษฎีความรู้ 
ทักษะความสามารถ มาเชื่อมโยงกับวิชาชีพในสาขาการก่อสร้างได้  และท าให้นักศึกษาเกิดแรงบันดาล
ใจ อยากเรียนรู้วิชาปฐพีกลศาสตร์ อยากพัฒนาการท างานที่ท าในสมาชิกในกลุ่มที่มีส่วนร่วมกัน           
ซ่ึงจะท าให้มีผลการปฏิบัติงาน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพัฒนาดียิ่งขึ้น  เป็นขั้นตอนการสร้างผลงาน
ให้ดีและมีคุณภาพสามารถน าไปพัฒนาสมรรถนะและผลสัมฤทธิ์ในสาขาวิชาชีพ ซึ่งจะท าให้เกิดการ  
บูรณาการความรู้ ความคิดเชิงสร้างสรรค์ จากกลุ่มการเรียน ในกระบวนการและวิธีการสร้างนวัตกรรม
ใหม่ ที่จะเกิดเป็นประโยชน์แก่ตนเองและสมาชิกกลุ่มและบุคคลทั่วไปในสาขาวิชาชีพ รวมทั้งเป็นการ
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ปลูกผังเจตคติที่ดีต่อสาขาอาชีพ น าไปสู่พัฒนาถ่ายทอดความรู้ แก่สมาชิกในกลุ่มที่มีพ้ืนฐานด้อยกว่า 
และให้เกิดความร่วมมือในการสร้างนวัตกรรมหรือสิ่งประดิษฐ์ เพ่ือท าให้ผลการเรียนรู้จะต้องมีความ
เข้าใจลึกซึ้งยิ่งขึ้น โดยสามารถบรูณาการจากความรู้ในบทเรียน ให้มีความสอดคล้องกับบริบทการ
จัดการเรียนการสอนในภาคปฏิบัติของวิชาปฐพีกลศาสตร์ อาทิ การสร้างชุดเทคนิคการขุดเจาะส ารวจ
ชั้นดินอย่างง่าย ในระดับความลึกไม่เกิน 3 เมตร หรือชุดทดสอบความหนาแน่นของดินในสนามตาม
มาตรฐาน ทั้งนี้การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาปฐพีกลศาสตร์ จะประสบผลส าเร็จตามวัตถุประสงค์ 
ซึ่งต้องการให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตร ครูผู้สอนจะต้องมีการ
วิเคราะห์ และพัฒนาหลักสูตรให้มีความเหมาะสมทันสมัย และมีการจัดท าแผนการจัดการเรียนการ
สอน โดยมุ่งพัฒนาฐานสมรรถนะของผู้เรียนให้มีความรู้คู่คุณธรรม มีเจตคติที่ดี และมีทักษะในสาขา
วิชาชีพตามเกณฑ์มาตรฐาน เพ่ือการพัฒนาผู้เรียนให้มีความพร้อมเข้าสู่ตลาดงานอย่างมีความภาคภูมิ       
และเป็นที่ยอมรับในวงการวิชาชีพพร้อมกับทั้งก้าวทันในศตวรรษที่ 21 ต่อไป 
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 บทที่ 3  

 วิธีการวิจัย 
 

วิธีการวิจัยในการหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในการจัดการเรียนการสอนวิชาปฐพีกลศาสตร์ 
และผู้จัดท าได้ท าวิจัยเพ่ือประเมินรายงานการพัฒนาการใช้สื่อการสอนในหัวข้อเรื่อง การพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการท ากิจกรรมกลุ่มด้วยการจัดการเรียนการสอนแบบการมีส่วนร่วมมือ โดย
การใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109 ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ
ชั้นสูง สาขาวิชาช่างก่อสร้าง วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง ซึ่งครั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการตามขั้นตอนการสร้าง
เครื่องมือวิจัยตามผังการด าเนินการสร้างเครื่องมือดังแสดงขั้นตอนในรูปที่ 3.1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

          รูปที่ 3.1 แผนผังการด าเนินการวิจัยแบบการมีส่วนร่วมมือ, STAD 
ที่มา: นิตยา แดงโคเศษ และคณะ, 2558 และ กัมปนาท บุญกัน ปรับปรุง, 2559 

การพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจากการท ากิจกรรมกลุ่มด้วยการ
จัดการเรียนการสอนแบบการมีส่วนร่วมมือ โดยการใช้ชุดการเรียนรู้

ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109 

ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

ชุดประเมินดา้นทฤษฎ ี

ชุดประเมินดา้นปฏบิัติ 

ชุดประเมินเจคต ิ

เผยแพร่เพื่อการทดลองใช้ชดุการเรยีนรู้ 

      คะแนนแบบทดสอบก่อนเรียน ท าแบบทดสอบก่อนเรียน 

       เรียนในชดุการเรียนรู ้ ชี้แจง/ให้ค าแนะน า 

 น าเสนอหัวข้อ 

ท ากิจกรรมกลุ่ม 

   การจัดการเรียนการสอนแบบการมสี่วนร่วมมือ 

คะแนนท าแบบทดสอบหลัง
เรียน 

ประเมินผลหลังเรยีน 

ท ากิจกรรมกลุ่ม 

ผู้เรียน ผู้เรียน ผู้เรียน 

   

ผู้สอน 
     

       ผู้เรียน 

เผยแพร่ผลงานวิจัย 
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จากแผนผังการด าเนินการวิจัย ในรูปที่ 3.1 สามารถแยกเป็นขั้นตอนในการท าวิจัยได้ดังต่อไปนี้ 
1)  แหล่งที่มาของข้อมูลประชากร     
2) ระเบียบวิธีการวิจัย 
3) เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย การสร้างชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ประกอบด้วย 

3.1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD   
3.2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียนก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้  

จ านวน 2 ชุดที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพตามเกณฑ์  
3.3) แบบสอบถาม ประเมินความพึงพอใจของผู้เรียนต่อรูปแบบการจัดการเรียนการ

สอนโดยใช้เทคนิค STAD แบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ ที่มีค่าความเชื่อมั่น 0.646 แบบแผนที่
ใช้ในการวิจัยคือ One group pretest posttest design สถิติที่ใช้ในการ วิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ ค่าเฉลี่ย
ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงแบนมาตรฐาน  

3.4) การวิเคราะห์ข้อมูล  โดยการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาปฐพี
กลศาสตร์ ก่อนและหลังการจัดการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD ร่วมกับกระบวนการ ใช้ชุด
การเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยใช้สถิติ t - test dependent  ส าหรับสถิติพ้ืนฐาน ด้าน ค่าเฉลี่ย และค่าส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน ส าหรับสถิติที่ใช้ในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ประกอบด้วยกรหาค่าดัชนีความ
สอดคล้อง IOC (Index of Item Objective Congruence) การหาค่าความยากง่าย (Difficulty)   การ
หาค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination) และค่าความเชื่อมัน (Reliability)  ส าหรับสถิติที่ใช้ในการ
ตรวจสอบสมมุติฐาน  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ใช้สถิติ t - test dependent 
 

3.1 แหล่งที่มาของข้อมูลประชากร 
  แหล่งที่มาของข้อมูลประชากรและกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 
3.1.1 กลุ่มผู้ให้ข้อมูล ได้แก่ 

1) ผู้ เชี่ ยวชาญ  ให้ ค าปรึกษาตรวจสอบความถูกต้องในการท าผลงานวิชาการ             
และผลงานวิจัย จ านวน 7 คน  

2) ครูแผนกวิชาช่างก่อสร้าง ในสถานศึกษาอาชีวศึกษา ที่เปิดสอนระดับประกาศนียบัตร
วิชาชีพชั้นสูง สาขาวิชาช่างก่อสร้าง จ านวนไม่น้อยกว่า 16 ราย 

3.1.2 กลุ่มประชากร  
ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้  ได้แก่ นักศึกษา ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง 

วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง ที่ลงทะเบียนวิชาปฐพีกลาสตร์ ในภาคเรียนที ่2 ปีการศึกษา 2560 จ านวน 2 
ห้องเรียน ประกอบด้วยกลุ่มนักศึกษาเรียนปกติ จ านวน 16 คน และกลุ่มนักศึกษาเรียนแบบเทียบโอน
ความรู้ประสบการณ์จ านวน 30 คน รวมจ า 46 คน  

3.1.3 กลุ่มตัวอย่าง  
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้  ได้แก่ นักศึกษา ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง 

วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง ที่ลงทะเบียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 จ านวน 
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1 ห้องเรียน 16 คน ได้จากวิธีการสุ่มแบบเลือกแบบเจาะจง หรือเป็นการการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง ที่ไม่ใช้
ความน่าจะเป็น (Non-probability Sampling, บุญเรียง ขจรศิลป์,(2539 อ้างถึงใน นงลักษณ์ วิรัชชัย, 
2543:151-49) หรือเรียกการสุ่มประเภทนี้ว่า การคัดเลือกซึ่งงานวิจัยในครั้งนี้จะใช้วิธีการสุ่มกลุ่ม
ตัวอย่างที่ไม่ใช้หลักการของความน่าจะเป็น  มีสาเหตุมาจากเป็นการวิจัยที่ศึกษา จากกลุ่มตัวอย่างที่
เฉพาะเจาะจง หรือมีคุณลักษณะที่สอดคล้องกับประเด็นหรือเงื่อนไขท่ีก าหนด ไว้ประกอบด้วย 

1) กลุ่มนักศึกษาเรียนปกติ จ านวน 16 คน 
2) กลุ่มนักศึกษาเรียนแบบเทียบโอนความรู้ประสบการณ์จ านวน 30 คน 

 

       ซึ่งเนื่องรูปแบบและสถานการณ์ในการเรียนรู้หรือจัดการเรียนการสอนที่แตกต่างกันอย่าง
มาก อาทิ กลุ่มนักศึกษาเรียนปกติจะในชั้นเรียน สอนโดยวิธีบรรยาย สาธิต จ าลองสถานการณ์ในการ
ท างาน แต่กลุ่มที่เรียนระบบเทียบโอนและประสบการณ์ความรู้ จะเรียนรู้จากการปฏิบัติงานจริง        
ในภาคสนาม หรือในหน่วยงานก่อสร้างที่ประจ าท างานอยู่  ซึ่งมีผลการปฏิบัติงานหรือการท างานจริง
บางส่วน หรือบางหัวข้อสอดคล้องกับเนื้อหาสาระการเรียนรู้ในหลักสูตร อาทิ นักศึกษาบางคนท างาน
เกี่ยวกับงานขุดเจาะส ารวจชั้นดิน การทดสอบความหนาแน่นของชั้นดิน หรืองานเกี่ยวกับเสาเข็ม       
ซึ่งองค์ความรู้และประสบการณ์จะแตกต่างจากกลุ่มนักศึกษาเรียนปกติ  

จึ ง เป็ นสาเหตุที่ ส าคัญ ที่ จะต้องมีการสุ่ มด้ วย วิธีการคั ด เลื อกแบบมีจุ ดประสงค์               
หรือเฉพาะเจาะจง (Purposive Selection) เป็นการคัดเลือกกลุ่มตัวอย่างที่มีลักษณะเฉพาะเจาะจง
ตามหลักการของเหตุผลโดยให้มีความสอดคล้องกับปัญหาหรือวัตถุประสงค์ของการวิจัย เพ่ือพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน ซึ่งมีการวางแผนและได้ก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่าง และการเลือกกลุ่มตัวอย่างที่ใช้
เป็นตัวแทนโดยปราศจากความล าเอียง  

   

3.2 ระเบียบวิธีการวิจัย 
การท าผลงานวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยได้เลือก ด าเนินการตามแบบแผนการวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Action  

Research ) มาเป็นแนวทางในการด าเนินการวิจัย ตามรูปแบบการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD ของนักศึกษา ปวส. 2 จ านวน 16 คน สาขาวิชาช่างก่อสร้าง วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง โดยมี
ขั้นตอนการวิจัยเชิงปฏิบัติการในการจัดการเรียนการสอน สามารถแบ่งได้ 5 ขั้นตอน ดังต่อไปนี้ 

1) ขั้นวางแผน (Planning, P)   
2) ขั้นปฏิบัติการ (Action, A)  
3) ขั้นสังเกต (Observation, O) 
4) ขั้นศึกษาผลสัมฤทธิ์การปฏิบัติการ (Achievement, A) และขั้นประเมินผลการ

เรียนรู้ โดยด าเนินการเป็น 7 ผังการปฏิบัติการ ดังแสดงในรูปที่ 3.3-3.9  
5) ขั้นปรับปรุงแก้ไข (Improve, I) ซึ่งมีขั้นตอนตามวงจรของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ 

(Action Research) ดังแสดงในรูปที่  3.2 และสามารถบูรณาการน าไปสู่การปฏิบัติตามแผนการ
ศึกษาวิจัยส าหรับผังการปฏิบัติการดังแสดง ในรูปที่ 3.3-3.9 ดังต่อไปนี้ 
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รูปที่  3.2  ขั้นตอนการวิจัยเชิงปฏิบัติการในการจัดการเรียนการสอน 

 

1.ขั้นวางแผน 
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วิเคราะห์สภาพปัญหาและข้อมลูพ้ืนฐานศึกษาแนวความคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องพัฒนา
รูปแบบการสอนวิชาปฐพกีลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109 ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ
ชั้นสูง โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการศึกษาให้ความรู้แก่ผู้ร่วมศึกษา 

 

 

2.ขั้นปฏิบัตกิารสอน 

ปฏิบัติการสอนโดยใช้ชุดการจัดการเรียนรู้ด้วยตนเอง แผนปฏิบัติการ 1-7 

3.ขั้นสังเกตพฤติกรรมการเรียนการสอน 

 กระบวนการของการปฏิบัติและผลของการปฏิบัติโดยใช้เคร่ืองมือ   

 และเทคนิคการรวบรวมข้อมูลดังต่อไปนี้ 

 แบบทดสอบขณะเรียน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน ใบมอบงาน 

 แบบประเมินการท างานกลุม่ แฟ้มสะสมงาน 

 แบบบันทึกผลใช้แผนการสอน แบบบันทึกประจ าวันของนักศึกษา 

 แบบประเมินคุณธรรม จริยธรรมรายบุคคล และรายกลุ่ม 
 การตรวจงาน-การบ้าน นักศึกษา 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

4.ผลสัมฤทธิ์จากแผนการปฏิบัติและขั้นประเมินผลการเรียนรู้   

5.ปรับปรุง แก้ไข 

วิเคราะห์  วิจารณ์  อภิปราย  เสนอแนะ  รายงานประเมินและสรุปผล 

ปรับแผนการสอนและกิจกรรมตามรายงานผลของการสรุป 
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รูปที่ 3.3 ผังการปฏิบัติการ ขั้นตอนที่ 1 สัปดาห์ที่ 1-2 

กิจกรรม  
ส ารวจปัญหาที่ต้องการให้มี
การแก้ไขโดยผู้ที่เกี่ยวข้องคือ 
ผู้ศึกษาค้นคว้าผู้ร่วมศึกษา
ค้นคว้าชั้น ปวส. 2 และผู้สอน 
วิชาปฐพีกลศาสตร์   
ชุดการเรียนรู้ ที่ 1 พื้นฐานดิน
ด้านวิศวกรรมในงานก่อสร้าง 
 

 

เป้าหมาย 
 

ส ารวจปัญหา 
แก้ไขปัญหาในการใช ้
ชุดการเรียนรู้ ที่ 1 
พื้นฐานดินด้าน
วิศวกรรมในงาน

ก่อสร้าง ชัน้ ปวส. 2 

ระยะเวลา 

 
สัปดาห์ที่ 1-2 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบก่อนเรียน 
และขณะเรียน 

ชุดการเรียนรู้ ที่ 1 
พื้นฐานดินด้าน
วิศวกรรมในงาน

ก่อสร้าง ชัน้ ปวส. 2 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(ก่อนเรียน-หลังเรียน) 
2. แบบสัมภาษณ์ 
3. แบบวัดสังคมมิติ 

ขั้นตอน 
วางแผน 

กิจกรรม  

สอนตามแผนการจัด
กิจกรรมการเรียน โดยใช้

ชุดการเรียนรู้ ที่ 1 
พื้นฐานดินด้านวิศวกรรม

ในงานก่อสร้าง 
ชั้น ปวส. 2 

เป้าหมาย 
การร่วมมือในการ
ปฏิบัติกิจกรรม         

ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึน้ 

ระยะเวลา 
 
 

สัปดาห์ที่ 1-2 

ผู้เกี่ยวข้อง 
ผู้ศึกษาค้นคว้า 

นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวม
ข้อมูล 

 
ทดสอบก่อนเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการเรียน
ของนักศึกษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 

4.  ผลงานของนักศึกษา 

ขั้นตอน 
   ปฏิบัติการ 

กิจกรรม  
 

สังเกตขณะด าเนินกิจกรรม

การเรียนการสอน ชุดการ
เรียนรู ้ที่ 1 พื้นฐานดนิ
ด้านวิศวกรรมในงาน
ก่อสร้าง ชัน้ ปวส. 2 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือ 
การแสดงออก 
ของผู้เรียน 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 1-2   

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบทั้งกอ่นเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการเรียน
ของนักศึกษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
4.  ผลงานของนักศึกษา 

กิจกรรม 
 

    น าข้อมูลที่ได้จากการเกบ็
รวบรวมมานั้น มาพูดคุยปรกึษาหา
หรือร่วมกันกบัผูร้่วมศึกษาค้นคว้า 
เกี่ยวข้องกบัข้อสงัเกตที่พบในขณะ
ด าเนินการศึกษา เพื่อน ามา
ปรับปรงุในแผนปฏิบัติการที่ 2 

เป้าหมาย 
    การร่วมมือในการ
ป ฏิ บั ติ  ผ ล สั ม ฤ ท ธิ์
ทางการเรียนกิจกรรม 
ที่ดีขึ้น 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 2 

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
3.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการ
เรียนของนักศึกษา 
4.  แบบสัมภาษณ์ 
5.  แบบบันทึกผลกระทบ และผลการเรียน 

ขั้นตอน 
ผลสัมฤทธิ ์

ขั้นตอน 
วางแผน 

ขั้นตอน 
   สังเกต  
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รูปที่ 3.4 ผังการปฏิบัติการ ขั้นตอนที่ 2 สัปดาห์ที่ 3-4 

กิจกรรม  
 

ส ารวจปัญหาที่ต้องการให้มี
การแก้ไขโดยผู้ที่เกี่ยวข้องคือ 
ผู้ศึกษาค้นคว้า ผู้ร่วมศึกษา 
ค้นคว้าชั้น ปวส.2 และผู้สอน 
ชุดการเรียนรู้ ที่ 2 
องค์ประกอบและคุณสมบัติ
ด้านกายภาพของดิน 

 

เปา้หมาย 
 

ส ารวจปัญหา 
แก้ไขปัญหา 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 3-4 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบก่อนเรียน 
และขณะเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน (ก่อนเรียน) 
2. แบบสัมภาษณ์ 
3. แบบวัดเจคติ 

ขั้นตอน 
วางแผน 

กิจกรรม  
 

สอนตามแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ ชุดการ
เรียนรู้ ที่ 2 องค์ประกอบ
และคุณสมบัติด้านกายภาพ
ของดิน 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือในการ
ปฏิบัติกิจกรรม         

ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึน้ 

ระยะเวลา 
 
 

สัปดาห์ที่ 3-4 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบทั้งกอ่นเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทกึการสังเกตพฤติกรรม
การเรียนของนักศกึษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
4.  ผลงานของนักศกึษา 

ขั้นตอน 
   ปฏิบัติการ 

กิจกรรม  
 

สังเกตขณะด าเนินกิจกรรม
การเรียนการสอน 
ชุดการเรียนรู้ ที่ 2 
องค์ประกอบและคุณสมบัติ
ด้านกายภาพของดิน 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือ 
การแสดงออก 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 3-4 

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบทั้งก่อนเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทกึการสังเกตพฤติกรรม
การเรียนของนักศกึษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
4.  ผลงานของนักศกึษา 

กิจกรรม 
น าข้อมูลท่ีได้จากการเก็บรวบรวม
มาน้ัน มาพูดคุยปรึกษาหาหรือ
ร่วมกันกับผู้ร่วมศึกษาค้นคว้า 
เกี่ยวข้องกับข้อสังเกตท่ีพบ
ในขณะด าเนินการศึกษา เพื่อ
น ามาปรับปรุงในแผนปฏิบัติการ 
ท่ี 3 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือในการ
ปฏิบัติ กิจกรรม         
ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึน้ 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 4 

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
3.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการเรียน
ของนักศึกษา 
4.  แบบสัมภาษณ์ 
5.  แบบบันทึกผลกระทบ และผลการเรียน 
 

ขั้นตอน 
ผลสัมฤทธิ ์

ขั้นตอน 
วางแผน 

ขั้นตอน 
   สังเกต  
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รูปที่ 3.5 ผังการปฏิบัติการ ขั้นตอนที่ 3 สัปดาห์ที่ 5-7 

กิจกรรม  
 

ส ารวจปัญหาที่ต้องการให้มี
การแก้ไขโดยผู้ที่เกี่ยวข้องคือ 
ผู้ศึกษาค้นคว้า ผู้ร่วมศึกษา 
ค้นคว้า ชั้น ปวส.2 โดยใช้ชุด
การเรียนรู้ ที่ 3 การวิเคราะห์
การกระจายตัวของเม็ดดิน 
 

 

เป้าหมาย 
 

ส ารวจปัญหา 
แก้ไขปัญหา 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 4-6 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบก่อนเรียน 
และขณะเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(ก่อนเรียน) 
2. แบบสัมภาษณ์ 
3. แบบวัดเจคติ 

กิจกรรม สอนตาม 
 

สอนตามแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ ชุดการ
เรียนรู้ ที่ 3 การวิเคราะห์
การกระจายตัวของเม็ดดิน 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือในการ
ปฏิบัติกิจกรรม         

ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึน้ 

ระยะเวลา 
 
 

สัปดาห์ที่ 4-6 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวม
ข้อมูล 

 
ทดสอบทั้งกอ่นเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการเรียน
ของนักศึกษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 

4.  ผลงานของนักศึกษา 

ขั้นตอน 
   ปฏิบัติการ 

กิจกรรม  
 

สังเกตขณะด าเนินกิจกรรม
การเรียนการสอน 
ชุดการเรียนรู้ ที่ 3 การ
วิเคราะห์การกระจายตัว
ของเม็ดดิน  

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือ 
การแสดงออก 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 4-6 

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบทั้งก่อนเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทกึการสังเกตพฤติกรรม
การเรียนของนักศกึษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
4.  ผลงานของนักศกึษา 

กิจกรรม 
 

น าข้อมูลที่ได้จากการเกบ็รวบรวม
มานั้น มาพูดคุยปรึกษาหาหรือ
ร่วมกันกบัผูร้่วมศึกษาค้นคว้า 
เกี่ยวข้องกบัข้อสงัเกตที่พบในขณะ
ด าเนินการศึกษา เพื่อน ามา
ปรับปรงุในแผนปฏิบัติการ 
ที่ 4 

เป้าหมาย 
การร่วมมือในการ
ปฏิบัติ กิจกรรม         
ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึน้ 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 6 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
3.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการเรียน
ของนักศึกษา 

4.  แบบสัมภาษณ์ 
5.  แบบบันทึกผลกระทบ และผลการเรียน 

ขั้นตอน 
   ผลสัมฤทธิ์ 

ขั้นตอน 
วางแผน 

ขั้นตอน 
   สังเกต  
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   รูปที่ 3.6 ผังการปฏิบัติการ ขั้นตอนที่ 4 สัปดาห์ที่ 8-10 

กิจกรรม 
  

ส ารวจปัญหาที่ต้องการให้มี
การแก้ไขโดยผู้ที่เกี่ยวข้องคือ 
ผู้ศึกษาค้นคว้า ผู้ร่วมศึกษา 
ค้นคว้าชั้น ปวส.2 และผู้สอน 
ชุดการเรียนรู้ที่ 4 อธิพลของ
น้ าในชั้นดินดิน 

 

เป้าหมาย 

 
ส ารวจปัญหา 
แก้ไขปัญหา 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 7-9 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบก่อนเรียน 
และขณะเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(ก่อนเรียน) 
2. แบบสัมภาษณ์ 
3. แบบวัดเจคติ 

กิจกรรม สอนตาม 
 

แผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ ที่ 4  โดย สอนการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ ชุดการ
เรียนรู้ที่ 4 อธิพลของน้ าในชั้น
ดินดิน 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือในการ
ปฏิบัติกิจกรรม         

ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึน้ 

ระยะเวลา 
 
 

สัปดาห์ที่ 7-9 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวม
ข้อมูล 

 
ทดสอบทั้งกอ่นเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการ
เรียนของนักศึกษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
4.  ผลงานของนักศึกษา 

ขั้นตอน 
   ปฏิบัติการ 

กิจกรรม  
 

สังเกตขณะด าเนินกิจกรรม
การเรียนการสอน 
ชุดการเรียนรู้ที่ 4 อธิพล
ของน้ าในชั้นดินดิน 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือ 
การแสดงออก 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 7-9  

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบทั้งก่อนเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
1.  แบบฝึกทกัษะประจ ำบทเรียน 
2.  แบบบนัทึกกำรสงัเกตพฤติกรรมกำรเรียน
ของนกัศึกษำ 
3.  แบบประเมินกำรท ำงำนกลุ่ม 
4.  ผลงำนของนกัศึกษำ 

กิจกรรม 
 

น าข้อมูลที่ได้จากการเกบ็รวบรวม
มานั้น มาพูดคุยปรึกษาหาหรือ
ร่วมกันกบัผูร้่วมศึกษาค้นคว้า 
เกี่ยวข้องกบัข้อสงัเกตที่พบในขณะ
ด าเนนิการศึกษา เพื่อน ามา
ปรับปรงุในแผนปฏิบัติการ 
ที่ 5 

เป้าหมาย 

 
การร่วมมือในการ
ปฏิบัติ กิจกรรม         
ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึน้ 

ระยะเวลา 

 
สัปดาห์ที่ 9 

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
3.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการเรียน
ของนักศึกษา 
4.  แบบสัมภาษณ์ 
5.  แบบบันทึกผลกระทบ และผลการเรียน 

ขั้นตอน 
  ผลสัมฤทธิ ์

ขั้นตอน 
วางแผน 

ขั้นตอน 
   สังเกต  

A 

A 

O 

P 



127 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
รูปที่ 3.7 ผังการปฏิบัติการ ขั้นตอนที่ 5 สัปดาห์ที่ 11-13 

 

กิจกรรม  
 

ส ารวจปัญหาที่ต้องการให้มี
การแก้ไขโดยผู้ที่เกี่ยวข้องคือ 
ผู้ศึกษา หรือผู้ร่วมศึกษา 
ค้นคว้าชั้น ปวส.2  และผู้สอน 
ชุดการเรียนรู้ ที่ 5 พฤติกรรม
การวิบัติของดิน 

เป้าหมาย 
 

ส ารวจปัญหา 
แก้ไขปัญหา 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 9-11 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบก่อนเรียน 
และขณะเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(ก่อนเรียน) 
2. แบบสัมภาษณ์ 
3. แบบวัดเจคติ 

กิจกรรม  
สอนตามแผนการ 

จัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 5  
โดย สอนการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ หัวข้อ พฤติกรรม

การวิบัติของดิน 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือในการ
ปฏิบัติกิจกรรม         

ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึน้ 

ระยะเวลา 
 
 

สัปดาห์ที่ 9-11 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาคน้คว้า 
นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวม
ข้อมูล 

 
ทดสอบทั้งกอ่นเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทกึการสังเกตพฤติกรรม
การเรียนของนักศกึษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
4.  ผลงานของนักศกึษา 

ขั้นตอน 
   ปฏิบัติการ 

กิจกรรม  
 

สังเกตขณะด าเนินกิจกรรม
การเรียนการสอน 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือ 
การแสดงออก 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 9-11  

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบทั้งก่อนเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการเรียน
ของนักศึกษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
4.  ผลงานของนักศึกษา 

กิจกรรม 
 

น าข้อมูลที่ได้จากการเกบ็รวบรวม
มานั้น    มาพูดคุยปรึกษาหารือ
ร่วมกันกบัผูร้่วมศึกษาค้นคว้า 
เกี่ยวข้องกบัข้อสงัเกตที่พบในขณะ
ด าเนินการศึกษา เพื่อน ามา

ปรับปรงุในวงจรที่ 6 

เป้าหมาย 
การร่วมมือในการ
ปฏิบัติ กิจกรรม         
ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึ้น 

ระยะเวลา 

 
สัปดาห์ที่ 11 

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
3.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการเรียน
ของนักศึกษา 
4.  แบบสัมภาษณ์ 
5.  แบบบันทึกผลกระทบ และผลการเรียน 

ขั้นตอน 
ผลสัมฤทธิ ์

ขั้นตอน 
วางแผน 

ขั้นตอน 
   สังเกต  

A 

A 

O 

P 
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รูปที่ 3.8 ผังการปฏิบัติการ ขั้นตอนที่ 6 สัปดาห์ที่ 14-15 

กิจกรรม  
 
 

ส ารวจปัญหาที่ต้องการให้มี
การแก้ไขโดยผู้ที่เกี่ยวข้องคือ 
ผู้ศึกษาค้นคว้าผู้ร่วมศึกษา 
ค้นคว้าชั้น ปวส.2 และผู้สอน  
ใช้ชุดการเรียนรู้ ที่ 6 การ
ปรับปรุงเสถียรของดิน 

เป้าหมาย 
 

ส ารวจปัญหา 
แก้ไขปัญหา 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 12-14 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบก่อนเรียน 
และขณะเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(ก่อนเรียน) 
2. แบบสัมภาษณ์ 
3. แบบวัดเจคติ 

กิจกรรม สอนตาม 
 

แผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่ 2  โดย สอนการ

เรียนรู้แบบร่วมมือชุดการ
เรียนรู้ ที่ 6 การปรับปรุง

เสถียรของดิน 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือในการ
ปฏิบัติกิจกรรม         

ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึน้ 

ระยะเวลา 
 
 

สัปดาห์ที่ 12-14 
 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบทั้งกอ่นเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการ
เรียนของนักศึกษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
4.  ผลงานของนักศึกษา 

ขั้นตอน 
   ปฏิบัติการ 

กิจกรรม  
 

สังเกตขณะด าเนินกิจกรรม
การเรียนการสอนใช้ชุดการ
เรียนรู้ ที่ 6 การปรับปรุง
เสถียรของดิน 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือ 
การแสดงออก 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 12-14  

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบทั้งก่อนเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการ
เรียนของนักศึกษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
4.  ผลงานของนักศึกษา 

กิจกรรม 
 

น าข้อมูลที่ได้จากการเกบ็รวบรวม
มานั้น  มาพูดคุยปรึกษาหารือ
ร่วมกันกบัผูร้่วมศึกษาค้นคว้า 
เกี่ยวข้องกบัข้อสงัเกตที่พบในขณะ
ด าเนินการศึกษา เพื่อน ามา

ปรับปรงุในวงจรที่ 7 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือในการ
ปฏิบัติ กิจกรรม         
ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึน้ 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 14 

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
3.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการเรียน
ของนักศึกษา 
4.  แบบสัมภาษณ์ 
5.  แบบบันทึกผลกระทบ และผลการเรียน 

ขั้นตอน 
   ผลสัมฤทธิ์ 

ขั้นตอน 
วางแผน 

ขั้นตอน 
   สังเกต  

P 

A 

o 

A 
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รูปที่ 3.9 ผังการปฏิบัติการ ขั้นตอนที่ 7 สัปดาห์ที่ 15-18 

กิจกรรม  
ส ารวจปัญหาที่ต้องการให้มี
การแก้ไขโดยผู้ที่เกี่ยวข้องคือ 
ผู้ศึกษาค้นคว้าผู้ร่วมศึกษา 
ค้นคว้าชั้น ปวส.2 และผู้สอน  
ชุดการเรียนรู้ ชุดที่ 7
พฤติกรรมของมวลดินภายใต้
แรงเฉือน  

เป้าหมาย 
 

ส ารวจปัญหา 
แก้ไขปัญหา 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 15-17 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบก่อนเรียน 
และขณะเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(ก่อนเรียน) 
2. แบบสัมภาษณ์ 
3. แบบวัดสังคมมิติ 

กิจกรรม สอนตาม 
 

แผนการจัดกิจกรรม การ
เรียนรู้ที่ 7  พฤติกรรมของ
มวลดินภายใต้แรงเฉือน 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือในการ
ปฏิบัติกิจกรรม         

ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึน้ 

ระยะเวลา 
 
 

สัปดาห์ที่ 15-17 

ผู้เกี่ยวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศกึษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบทั้งกอ่นเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้   
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทกึการสังเกตพฤติกรรม
การเรียนของนักศกึษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
4.  ผลงานของนักศกึษา 

ขั้นตอน 
   ปฏิบัติการ 

กิจกรรม  
 

สังเกตขณะด าเนินกิจกรรม
การเรียนการสอน การใช้

ชุดการรู้ที่ 7 พฤติกรรมของ
มวลดินภายใต้แรงเฉือน 

เป้าหมาย 
 

การร่วมมือ 
การแสดงออก 

ระยะเวลา 
 
 

สัปดาห์ที่ 15-17 

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบทั้งก่อนเรียน 
และหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
  

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบบันทกึการสังเกตพฤติกรรม
การเรียนของนักศกึษา 
3.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
4.  ผลงานของนักศกึษา 

กิจกรรม 
น าข้อมูลท่ีได้จากการเก็บ
รวบรวมมาน้ัน   มาพูดคุย
ปรึกษาหารือร่วมกันกับผู้ร่วม
ศึกษาค้นคว้า เกี่ยวข้องกับ
ข้อสังเกตท่ีพบในขณะด าเนิน
การศึกษา เพื่อหาค่าผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียน 

เป้าหมาย 
การร่วมมือในการ
ปฏิบัติ กิจกรรม         
ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึ้น 

ระยะเวลา 
 

สัปดาห์ที่ 18 

ผู้เก่ียวข้อง 
 

ผู้ศึกษาค้นคว้า 
นักศึกษา 16 คน 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

ทดสอบหลังเรียน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ 
 

1.  แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน 
2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
3.  แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการเรียน
ของนักศึกษา 
4.  แบบสัมภาษณ์ 
5.  แบบบันทึกผลกระทบ และผลการเรียน 

ขั้นตอน 
   ผลสัมฤทธิ์ 

ขั้นตอน 
วางแผน 

ขั้นตอน 
   สังเกต  

A 

A 

o 

p 
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ภายหลังการสรุปผลการศึกษาค้นคว้าแล้ว น าผลที่ได้มาวิเคราะห์และผ่านการวิจารณ์       
จากคณะผู้เชี่ยวชาญที่ปรึกษาแล้ว ต้องน าไปปรับปรุง ให้ถูกต้องของรูปแบบการสอนและแผนการ      
จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์  ในขั้นสุดท้ายจะได้รูปแบบ  
การสอนและแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ  ซึ่งอาจจะท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ก่อให้เกิดประโยชน์สูงสุด ต่อการจัดการเรียนการสอน   

 

3.3 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลครั้งนี้ ประกอบด้วย  3  ประเภท  ต่อไปนี้ 

3.3.1 เครื่องมือที่ใช้ในเรียนทฤษฎีและปฏิบัติการทดลอง  
เครื่องมือที่ใช้ในเรียนทฤษฎีและปฏิบัติการทดลอง ได้แก่ ชุดการจัดการเรียนรู้ด้วย

ตนเอง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้รายวิชา วิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109 ระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง สาขาวิชาช่างก่อสร้าง ด้วยการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือโดยวิธี
แบ่งกลุ่มตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Student Team Achievement Division, STAD) หรือแบบ
กลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD จ านวน 7 ชุดการเรียนรู้ ตามข้ันตอนการวิจัยเชิงปฏิบัติการตลอดการจัดการ
เรียนการสอน 

3.3.2. เครื่องมือที่ใช้ในการประเมินผลการเรียนรู้ 
 เครื่องมือที่ใช้ในการประเมินผลการเรียนรู้ ประกอบด้วยแบบกิจกรรมกลุ่มการท างาน

กลุ่ม แบบทดสอบประจ าบทเรียน แบบฝึกปฏิบัติในการวิชาปฐพีกลศาสตร์แต่ละกลุ่ม  แบบทดสอบ
วัดผลก่อนและหลังเรียน และแบบทดสอบวัดผลก่อนและหลังเรียน ดังต่อไปนี้ 

1) แบบกิจกรรมกลุ่มการท างานกลุ่ม ในเรียนทฤษฎีและปฏิบัติการทดลอง ด้วยการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ วิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109 ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง เพ่ือใช้
แบ่งหน้าที่ในการฝึกปฏิบัติงานของแต่ละกลุ่ม  

2) แบบทดสอบประจ าบทเรียน ในแต่ละชุดการจัดการเรียนรู้ด้วยตนเอง เพ่ือวัดความ
เข้าใจของผู้ เรียน เป็นแบบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 10 ข้อต่อแผนการเรียนรู้  คะแนน          
ของนักศึกษาแต่ละคน น ามาคิดเป็นคะแนนเฉลี่ยของกลุ่ม      

3) แบบฝึกปฏิบัติในการวิชาปฐพีกลศาสตร์แต่ละกลุ่ม โดยจะเริ่มตั้งแต่ศึกษา      
และปฏิบัติเกี่ยวกับศึกษาและปฏิบัติเกี่ยวกับความรู้เบื้องต้นของดิน คุณสมบัติและส่วนประกอบของดิน
ทางกายภาพ การจ าแนกประเภทของดิน การซึมผ่านของน้ าในดิน การยุบอัดตัวของดิน การบดอัดดิน    
ก าลังต้านทาน แรงเฉือนของดิน  การเจาะส ารวจดินและเก็บตัวอย่างดิน การทดสอบหาปริมาณน้ า    
ในดิน Atterberg’s Limit ความถ่วงจ าเพาะของเม็ดดิน ขนาดของเม็ดดิน การซึมผ่านของน้ าในดิน     
การบดอัดดิน ความหนาแน่น ของดินในสนามค่า California Bearing Ratio (C.B.R.) ก าลังต้านทาน
แรงเฉือนแบบ Unconfined Compression สรุปผล และเขียนรายงานผลการทดสอบ โดยนักศึกษา  
ในแต่ละกลุ่มจะได้ชุดการเรียนรู้ทั้งทฤษฎีและปฏิบัติการทดสอบ แบบประเมิน โดยทุกคนใน กลุ่มจะได้
คะแนนเท่ากัน 
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4) แบบทดสอบวัดผลก่อนและหลังเรียน  ชุดเรียนรู้ละ 10 ข้อ จ านวน 7 ชุด        
และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ปลายภาคเรียน วิชาปฐพีกลศาสตร์ ชั้น ปวส. 2 สาขาวิชาช่างก่อสร้าง  
ซึ่งเป็นแบบทดสอบระคน เป็นข้อสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ และได้ตรวจสอบ
คุณภาพ  ของเครื่องมือแล้ว โดยตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาจากผู้เชี่ยวชาญ เพ่ือหาดัชนีความ
สอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้  (IOC) หาค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบโดยวิธี    
ของ เบรนแนน,(Brennan) หรือ  B – Index ( Brennan Index ) ได้ข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกต่ าสุด
เท่ากับ 0.25 และสูงสุดเท่ากับ 0.75 หาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) โดยวิธีของโลเวท (Lovett 

Method) ได ้rcc เท่ากับ 0.86 
5) รายชื่อผู้ทรงคุณวุฒิท่ีขอความอนุเคราะห์เป็นเชี่ยวชาญ ให้ค าปรึกษาในการท า

ผลงานวิจัยมีรายชื่อดังต่อไปนี้ 
5.1) รศ.ดร. ดนุพล ตันนโยภาส ผู้เชี่ยวชาญเนื้อหาและตรวจสอบคุณภาพ

เครื่องมือ ปฐพีกลศาสตร์ คณะวิศวกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ 
5.2) รศ.บริบูรณ์ เสนาะล้ า ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา ความสอดคล้องของเนื้อหา 

กับจุดประสงค์รายวิชา  (ข้าราชการบ านาญ มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลกรุงเทพ) 
5.3) ดร.วิชัย คุ้มมณี ผู้เชี่ยวชาญด้าน เนื้อหาและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 

ด้านงานวิจัยปฐพีกลศาสตร์ วิทยาลัยเทคนิคดุสิต 
5.4) ดร.ภาณุเดช ขัดเงางาม ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหาและตรวจสอบคุณภาพ 

เครื่องมือด้านวิจัย การสร้างชุดข้อสอบวิชาปฐพีกลศาสตร์ วิทยาลัยเทคนิคมีนบุรี 
5.5) ดร.อภิชาติ เนินพรหม ผูเ้ชี่ยวชาญด้านการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ

ด้านวิจัย การสร้างชุดข้อสอบ การวัดและประเมินผล ต าแหน่งครูเชี่ยวชาญ วิทยาลัยเทคนิคชุมพร 
5.6) ว่าที่ ร.ต. ดร.ภชุงค์ จันทร์จิริ  ผู้เชี่ยวชาญด้านการตรวจสอบคุณภาพ

เครื่องมือด้านวิจัย การสร้างชุดข้อสอบ การวัดและประเมินผล คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย        
ศรีนครินทรวิโรฒ 

5.7) ว่าที่ ร.อ. ดร.รุ่งสว่าง บุญหนัก ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหาและตรวจสอบ
คุณภาพเครื่องมือด้านวิจัย การสร้างชุดข้อสอบ การวัดและประเมินผล วิทยาลัยการอาชีพศรีษะเกษ 

5.8) อ.ประทีป พวงลัดดา ผู้เชี่ยวชาญด้านด้านเนื้อหา เนื้อหาและตรวจสอบ
คุณภาพเครื่องมือด้านการวิจัยวิชาปฐพีกลศาสตร์ คณะวิศวกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยกรุงเทพธนบุรี 
(ข้าราชการบ านาญ ต าแหน่ง ครูเชี่ยวชาญ วิทยาลัยเทคนิคดุสิต) 

5.9) ครูอดิศักดิ์  เจริญพงศ ์ ผู้เชี่ยวชาญ ด้านการสร้างเครื่องมือวัดประเมินผล   
ต าแหน่งครูเชี่ยวชาญ สาขาช่างก่อสร้าง วิทยาลัยเทคนิคอุบลราชธานี 

ผู้เชี่ยวชาญตามรายชื่อข้างต้นผู้จัดท าผลงานวิจัยได้แบ่งภาระงานปรึกษาของผู้เชี่ยวชาญ
ในการให้ค าปรึกษาการตรวจสอบและการประเมินผล โดยตามความถนัดของแต่ละท่านหรือตามความ
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เชี่ยวชาญเฉพาะทางในแต่ละด้านของแต่ละท่านที่ปรึกษา ซึ่งเฉลี่ยต่อข้อปัญหาจ านวน 5 ท่าน         
ต่อข้อปัญหาในการปรึกษา 

3.3.3 เครื่องมือที่ใช้ในการวัดผลการปฏิบัติในการจัดการเรียนการสอน  
เครื่องมือที่ ใช้ในการวัดผลการปฏิบั ติในการจัดการเรียนการสอน เพ่ือปรับปรุง         

และพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ได้แก่ แบบบันทึกผลการใช้แผนการจัดการเรียนรู้ เป็นแบบฟอร์ม
ที่ใช้ส าหรับบันทึกเหตุการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้นระหว่างด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอนทั้งส่วนดีและส่วน
ไม่ดีเพ่ือเป็นข้อมูลส าหรับการสะท้อนผลการปฏิบัติกิจกรรมในการปรับปรุงและพัฒนาในวงจร
ปฏิบัติการ 

1) แบบประเมินการท างานกลุ่ม นักศึกษาประเมินการท างานของสมาชิกในกลุ่ม     
ของตนเมื่อสิ้นสุดการปฏิบัติกิจกรรมในแต่ละแผนการเรียนรู้  

2) แผนการเรียนรู้ ประเมินตามความคิดเห็นของนักศึกษา แล้วน าข้อมูลพิจารณาแก้ไข
ปรับปรุงการเรียนในวงจรปฏิบัติการต่อไป 

3) แบบทางเจคติต่อวิชาชีพ (Stoichiometric Methods) และความสัมพันธ์ในการ
เรียน ใช้ตรวจสอบการมีมนุษย์สัมพันธ์ ของนักศึกษาชั้น ปวส. 2 ช่างก่อสร้าง โดยใช้ค าถามว่าชอบ 
หรืออยากท างานกับใคร แล้วน าชื่อที่ถูกระบุไว้มาหาความสัมพันธ์ว่าใครเป็นที่นิยมของเพ่ือนและใคร
เป็นผู้ที่ เพ่ือนไม่ประสงค์จะท างานด้วย โดยส ารวจผู้ เรียนก่อนเรียนและหลังเรียนเครื่องมือ               
ที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูล สรุปได้ดังแสดงในตารางที่ 3.1 ดังแสดงต่อไปนี้ 

 
 

ตารางที่  3.1 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  

 

คุณลักษณะที่วัด 
 

เครื่องมือ 
 

ลักษณะของเครื่องมือ 
ผู้ด าเนินการ/ 
ผู้ให้ข้อมูล 

   การมีส่วนร่วมในกิจกรรม
การเรียนรู้แบบร่วมมือผลการ
เรียนการสอนรายวิชาปฐพี
กลศาสตร์ ผลการเรียนรู้ของ
นั ก ศึ กษ าป ระกอบ ด้ วย  4  
ขั้นตอน  คือ 
1. ผลการทดสอบหลังเรียน 
2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
3. ผลการประเมินกิจกรรม 
การเรียนการสอน 
4. ผลการประเมินการ       
ท างานกลุ่มแบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD ผลการทดสอบ
หลังเรียน 

    แผนการจัดการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง มีจ านวน 7 ชุดการเรียน 
และชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 7 
ชุดการเรียนรู้ 
1. แบบฝึกหัดก่อนและหลังเรียน 
2. ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
3. เอกสารชุดปฏิบัต ิ

การทดสอบ 1-7 
4. ใบมอบงาน 

  

    แผนการจัดการเรียนรู้ที่เน้น
ผู้ เรี ยน เป็ นส า คัญ  แบบกลุ่ ม
ร่วมมือเทคนิค STAD จ านวน 7 
ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง แต่ละ
ชุด ประกอบด้วย มอดูล เนื้อหา
สมรรถนะที่คาดหวัง กิจกรรม/
กระบวนการจัดการเรียนการ
สอนและบูรณการ / ใบงาน/ สื่อ
การเรียนการสอน/การวัดผลและ
ประเมินผลหลังสอน แบบฝึก
ทักษะ ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
จ านวน 10 ข้อ แผนการเรียนรู้ 
น าคะแนนของแต่ละบุคคลมาคิด
เป็นคะแนนเฉลี่ยของกลุ่ม 

ครูผู้สอน ครูผู้ทดลองใช้ 
และนักศึกษา 
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คุณลักษณะที่มุ่งวัด 
 

เครื่องมือ 
 

ลักษณะของเครื่องมือ 
ผู้ด าเนินการ/ 
ผู้ให้ข้อมูล 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
 
 

 

1. แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนหลังเรียน 

2. แบบประเมินการปฏิบัติการ
ทดสอบ 

3. ข้อสอบปลายภาคเรียน 
 

 

1. แบบทดสอบปรนัยชนิด
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

  จ านวน 40 ข้อ  
คะแนนรายบุคคล 

2. แบบวัดการค านวณผลการ
ทดสอบ 

 

ครูผู้สอน ครผูู้ทดลองใช้ 
และนักศึกษา 
 
 
 

 

2. ผลการประเมิน 
กิจกรรมการเรียน 
การสอน 
 

1. แบบประเมินคุณธรรม
จริยธรรมรายบุคคล 

2. แบบบันทึกผลการใช้
แผนการจัดกจิกรรม และชุด
การเรียนการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง   

 

1. แบบมาตราสว่นประมาณค่า  
(Rating  scales ) 

2. แบบให้คะแนนการปฏบิัติการ
ทดสอบ   

3.แบบประเมินขณะด าเนิน
กิจกรรมการเรียนการสอน 

ครูผู้สอน ครูผู้ทดลองใช้ 
และนักศึกษา 

 
3. ผลการประเมินการ       
ท างานกลุ่ม และผลสัมฤทธิ ์
การสอน 

 
 
 
 

 
1. แบบประเมินคุณธรรมจริยธรรม

รายกลุ่ม 
2. แบบบันทึกผลการใช้แผนการจัด

กิจกรรม รายกลุ่ม การใช้ชุดการ
เรียนการเรียนรู้ด้วยตนเอง   

3. แบบประเมินการปฏิบัติการ
ทดสอบกลุ่ม 

 

 
1. แบบค าถามปลายเปิดแบบไม่

เป็นทางการ 
2. แบบสัมภาษณ์นักศึกษาเก่ง 
  2 คน ปานกลาง 2 คน  
  อ่อน  2  คน หลังส้ินสุด 
  แผนการปฏิบัตกิารใช้เป็นมาตร 
  ส่วนประมาณค่าเฉลี่ยของ

คะแนน 
3. แบบประเมินขณะด าเนิน

ท างานกลุ่ม และผลสัมฤทธิ ์
  การสอน 

 
ครูผู้สอน ครูผู้ทดลองใช้ 

และนักศึกษา 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

3.4 การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือ 
การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้ ครูผู้สอนในฐานะผู้วิจัยได้

ก าหนดการด าเนินการวิจัย ตามข้ันตอนต่อไปนี้ 
 

3.4.1 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ และชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ และชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองรายวิชาปฐพีกลศาสตร์ 

ระดับชั้น ปวส. 2 ช่างก่อสร้าง โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยวิธีแบ่งกลุ่มตามผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน (Student Team Achievement Division, STAD) หรือ แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
จ านวน 7 ชุดการเรียนรู้ ซึ่งใช้ผู้ศึกษาค้นคว้าด าเนินตามขั้นตอนต่อไปนี้ และสามารถแสดงรูปที ่3.10 

 
 

   ตารางที่  3.1 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล (ต่อ) 
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รูปที่ 3.10 การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ และชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
 

การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ และชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองที่ใช้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD ในรูปที่ 3.10 สามารถด าเนินการและสร้างตามขั้นตอนดังนี้ 

ศึกษาจุดมุ่งหมายของหลกัสูตรการเรียน 
 

ศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  

ศึกษาขอบข่ายของเนื้อหาวิชาปฐพีกลศาสตร์   

 

วิเคราะห์เนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยใช้กิจกรรมการสอนรูปแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 

 
สร้างแผนการสอนตามแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยวิธีแบ่งกลุ่มตามผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรยีน (Student Team Achievement Division หรือ STAD) 
โดยใชชุ้ดการเรียนรูด้้วยตนเอง 

แต่งตั้งผู้เชี่ยวชาญที่ปรึกษาการงานวิจัย ตรวจพิจารณาให้ข้อเสนอแนะ 

 

ผ่านมีความเหมาะสม 

ปรับปรุงแก้ไขคร้ังที่ 2 
(ภายหลังทดลองใช้) 

 

น าชุดการเรียนรู้ไปน าไปใช้จัดการเรียนการสอน 
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 

 

ผ่านมีความเหมาะสม 

ปรับปรุงแก้ไขคร้ังที่ 1 
(ภายหลังทดลองใช้) 

 

ทดลองน าไปใช้ 
ภายใน/ภายนอกสถานศึกษา 

ผู้เชี่ยวชาญประเมิน 
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1) ศึกษาหลักสูตรการศึกษาคณะกรรมการการอาชีวศึกษา พุทธศักราช 2557 
เกี่ยวกับสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง และขอบเขตเนื้อหา 

2) ศึกษารายละเอียดของเนื้อหาที่น ามาสร้างแผนการจัดการเรียนรู้จากคู่มือครูเอกสาร
ประกอบการเรียนและแบบเรียนรายวิชาปฐพีกลศาสตร์ ชั้น ปวส. 2 แผนกช่างก่อสร้างตามหลักสูตร
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา 

3) ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับวิธีสอนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD และรูปแบบการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ รายวิชาปฐพีกลศาสตร์ 

4) เขียนแผนการจัดการเรียนรู้โดยแบ่งสาระการเรียน 7 ชุดการเรียน และจัดท าชุด
การเรียนรู้จ านวน 7 ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ใช้เวลา 72 ชั่วโมง 

5) น าแผนการสอนที่ สร้ างขึ้ น ไป ให้ อาจารย์ที่ ป รึกษ าตรวจสอบ พิจารณ า               
ให้ ข้อเสนอแนะ เพ่ือปรับปรุงแก้ไข ก่อนน าแผนการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแก้แล้วไปผู้เชี่ยวชาญจ านวน 8 
ราย ตรวจพิจารณาในด้านความเที่ยงตรงตามเนื้อหาและจุดประสงค์ของหลักสูตรและความเหมาะสม
ของการสอนโดยกิจกรรมการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขตาม
ข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 

6) น าแผนการเรียนรู้ที่ได้รับการปรับปรุงแล้วไปทดลองกับนักศึกษา ปวส. 2 สาขาช่าง
ก่อสร้าง ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 เป็นกลุ่มทดลอง ในรายวิชาปฐพีกลศาสตร์ 

3.4.2 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วิชาปฐพีกลศาสตร์  
การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วิชาปฐพีกลศาสตร์ ซึ่งแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนที่สร้างขึ้น เป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 10 ข้อต่อชุดการเรียนรู้ รวม
ทั้งหมด 70 ข้อ ซึ่งผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าด าเนินการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ดังต่อไปนี้  

1) ศึกษาวิธีสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์รายวิชาปฐพีกลศาสตร์  
2) ศึกษาเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้จากหนังสือคู่มือครู และแบบเรียนรายวิชา

ปฐพีกลศาสตร์ 
3) สร้างตารางวิ เคราะห์ เนื้ อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้  เพ่ื อตรวจสอบ          

ความสอดคล้องด้านเนื้อหาและก าหนดจ านวนข้อสอบตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 
4) สร้างแบบทดสอบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 10 ข้อต่อชุด        

การเรียนรู้ใช้วัดผลก่อนและหลังเรียนแต่ละชุดการเรียนรู้ รวมทั้งหมดจ านวน 70 ข้อ  
5) น าแบบทดสอบที่สร้างขึ้นในข้อ 4) ส่งให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ราย ตรวจสอบความ

เที่ยงตรง ตามเนื้อหาและความเที่ยงตรงตามโครงสร้างของวิชา ซึ่งสามารถวิเคราะห์ออกมาเป็นตัวเลข 
เรียกว่า ดัชนีความเที่ยงตรงตามเนื้อหา โดยเลือกข้อที่ค่า Item-Objective Congruence Index: IOC  
ที่มีค่าตั้งแต่ 0.5  ส าหรับข้อค าถามข้อใดที่มีค่าดัชนีต่ ากว่า 0.5 ได้น าไปปรับปรุง แล้วน ามาเป็น
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ฉบับทดลองและโดยคัดให้เหลือ 40 ข้อ เพ่ือน ามาท าแบบทดสอบระคนวัด
ผลสัมฤทธิ์ปลายภาคเรียน 
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6) น าแบบทดสอบฉบับทดลองไปทดลองใช้ครั้งที่ 1 ส าหรับนักศึกษา ระดับ ปวส. 2 
สาขาวิชาช่างก่อสร้าง น ากระดาษค าตอบมาตรวจให้คะแนน  ข้อที่ตอบถูกให้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิด 
หรือไม่ตอบ หรือถ้าตอบเกิน 1 ตัวเลือกให้ 0 คะแนน แล้วน ามาวิเคราะห์ค่าอ านาจจ าแนก (B) ของ
แบบทดสอบเป็นรายข้อ  จ านวน 40 ข้อ ด้วยโปรแกรม SPSS, (Statistical Package for the Social 
Science for Windows) แล้วคัดเลือกข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนก (B) ระหว่าง 0.15-0.85  มาทุกข้อ 
โดยใช้วิธีวิธีหาค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบของ เบรนแนน, (Brennan, 1972, อ้างถึงใน นิ่มนวล 
แก้วพิลา, 2559:13) 

7) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ จ านวน 40 ข้อ ซึ่งมีค่า
ความเชื่อมั่น ของแบบทดสอบเท่ากับ 0.80 ไปใช้จริงกับนักศึกษา (สรายุทธ กันหลง, 2555, อ้างถึงใน 
ออนไลน์, http://www.ipernity.com/: 30 กันยายน. 2559) 

 

3.5 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
การด าเนินการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้ ได้ศึกษาตามแนวทางของ ปาริชาติ สถาปิตานนท์, (2546) 

และ Johnson and Johnson., (2003) โดยด าเนินการศึกษาค้นคว้าและนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย      
โดยให้ความรู้ความเข้าใจในรูปการเรียนรู้และร่วมมือแบบ Students Teams Achievement  
Division, STAD รายวิชาปฐพีกลศาสตร์ 

 3.5.1 การประชุมวางแผนกับนักศึกษากลุ่มเป้าหมาย  
โดยให้นักศึกษามีความรู้ความเข้าใจ ในรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Students 

Teams Achievement Division, STAD) เพ่ือให้การจัดการเรียนรู้ เป็นไปตามรูปแบบการสอนที่
ก าหนด ผู้วิจัย ได้มอบเอกสารที่เกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน รายวิชาปฐพีกลศาสตร์ ชั้น 
ปวส. 2 สาขาวิชาช่างก่อสร้าง ด้วยการเรียนรู้แบบร่วมมือ จ านวน 7 ชุดการเรียน ซึ่ งได้ ใช้
กระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการ ให้ผู้เรียนได้ศึกษาล่วงหน้า 1 สัปดาห์ ก่อนเปิดภาคเรียนที่ 2 ปี
การศึกษา 2560 และประมาณ 1 สัปดาห์ก่อนปฏิบัติการสอน  และได้สนทนาอภิปรายซักถามเพ่ือท า
ความเข้าใจตรงกันถึงวิธีด าเนินการ โดยบทบาทของผู้เรียน ก่อนท าการสอนในแต่ละแผนปฏิบัติการ 
ผู้วิจัยได้มอบแผนการจัดการเรียนรู้ แต่ละชุด ให้ผู้ เชี่ยวชาญได้ตรวจความถูกต้องก่อนน ามา              
ใช้ประกอบการสอน และได้การวางแผนร่วมกับผู้เรียน ชี้แจงให้นักศึกษาเข้าใจเกี่ยวกับการแบ่งกลุ่ม
และบทบาทหน้าที่ของนักศึกษา ในการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ ตามรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
เพ่ือให้นักศึกษาทราบถึงขั้นตอน แนวคิด หลักการ ตลอดจนถึงการปฏิบัติตนในการเรียน เพ่ือให้บรรลุ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ โดยการแบ่งกลุ่มนักศึกษาจ านวน 16 คน แบ่งกลุ่มได้ 3 กลุ่มการเรียน 

3.5.2 การแบ่งกลุ่มการเรียน  
การสอนโดยใช้กิจกรรมการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ซึ่งจ านวนผู้เรียน 16 คน 

สามารถแบ่งกลุ่มการเรียนได้ 3 กลุ่ม ๆ ละ 5 คน จ านวน 2 กลุ่ม และกลุ่มละ 6 คน จ านวน 1 กลุ่ม 
โดยใช้วิธีการวิเคราะห์จากผลการเรียนเกรดเฉลี่ยสะสม ในอดีตที่ผ่านมา รวมทั้งปฎิพานไหวพริบ      

http://www.ipernity.com/:%2030
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พ้ืนฐานความรู้เดิม โดยสามารถแบ่งได้เป็นกลุ่มที่มีผลการเรียนดี (มีค่าเกรดเฉลี่ยสะสม 3.00 ขึ้นไป) 
กลุ่มที่มีผลการเรียนปานกลาง (มีค่าเกรดเฉลี่ยสะสมระหว่าง 2.50-2.99) และกลุ่มที่มีผลการเรียน
ค่อนข้างต่ า (มีค่าเกรดเฉลี่ยสะสมน้อยกว่า 2.49) ซึ่งสามารถแบ่งผู้เรียนตามผลการเรียนเดิมได้ 3 กลุ่ม 
ขั้นตอนต่อไปจะต้องให้ผู้เรียนมีการแบ่งกลุ่มโดยคละความสามารถ โดยให้แต่ละกลุ่มนับจ านวนตัวเลข 
1,2 แล 3 ให้แยกผู้เรียนที่นับจ านวนตัวเลขที่เดียวกันให้มารวมกัน จะได้สมาชิกท่ีนับเลข 1 สมาชิกท่ีนับ
เลข 2 และสมาชิกที่นับเลข 3 จะได้ผู้ เรียนที่ คละความรู้ความสามารถมาอยู่ด้วยกันเป็นกลุ่ม          
แล้วครูผู้สอนจะมีการทดสอบพ้ืนฐานความรู้ก่อนเรียนในรายวิชาปฐพีกลศาสตร์ โดยครูผู้สอนจะมอบ
ชุดการเรียนรู้ชุดที่ 1 ซึ่งเป็นความรู้พ้ืนฐานด้านดินในงานฐานราก ให้ผู้เรียนได้น าไปศึกษาล่วงหน้า   
หรืออ่านเนื้อหาสาระที่จะจัดการเรียนการสอนมาก่อนล่วงหน้าไม่น้อยกว่า 7 วัน ก่อนจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอน แล้วให้มีการทดสอบวัดความรู้เป็นรายบุคคลในกลุ่ม แล้วน าคะแนนรายบุคคลในกลุ่ม   
มาหาค่าคะแนนเฉลี่ยของกลุ่ม ซึ่งจะมีกลุ่มที่ได้คะแนนเฉลี่ยสูงสุด หรือคะแนนล าดับรอง ๆ ลงมา     
ในการท าวิจัยและการเขียนรายงานผลการวิจัยนี้จะตั้งชื่อเป็น กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลาง และกลุ่ม
เรียนอ่อน ตามล าดับของการเรียงค่าผลคะแนน ซึ่งจะใช้เรียกแทนชื่อกลุ่มเฉพาะในการเขียนงานวิจัย
เท่านั้น แต่ในการปฏิบัติจัดการเรียนการสอนจริง ผู้เรียนหรือสมาชิกในกลุ่ม จะตั้งชื่อกลุ่มเรียกกันเอง
ตามความเหมาะสม ซึ่งขั้นตอนและวิธีการแบ่งกลุ่มการเรียน สามารถสรุปได้ดังแสดงในรูปที 3.11      
ผังขั้นตอนและวิธีการแบ่งกลุ่มการเรียน ต่อไปนี้ 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

                            รูปที 3.11 ขั้นตอนและวิธีการแบ่งกลุ่มการเรียน 
 

ซึ่งในทางปฏิบัติจริง ขั้นตอนและวิธีการแบ่งกลุ่มการเรียนในช่วงแรก นักศึกษาส่วนใหญ่อาจจะ
ไม่ค่อยพอใจกับผลการที่ครูจัดกลุ่มให้โดยการนับจ านวนตัวเลข 1,2 และ 3 แล้วแยกกลุ่มตามตัวเลข    
ที่นับได้ อาจมีสาเหตุเนื่องมาจากนักศึกษาต้องการจะอยู่ท างานร่วมกับเพ่ือนที่สนิทสนมกันภายในชั้น

ประชากร 
นักศึกษา ปวส. 2  ช่างก่อสร้าง 
จ านวน 16 คน 

 

กลุ่มตัวอย่างคละทักษะ 
ความรู้ความสามารถ 

กลุ่มประชากร 

 กลุ่มผลการเรียนดี                กลุ่มผลการเรียน  ปานกลาง                          กลุ่มผลการเรยีนค่อนข้างต่ า 
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เรียน อาทิ บางคนที่เรียนปานกลาง และนักศึกษาที่เรียนอ่อน ก็จะจับกลุ่มด้วยกัน ซึ่งครูผู้สอนต้อง
ชี้แจงหลักการที่เกี่ยวข้อง กับการแบ่งกลุ่มและหลักการของการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค  STAD  
ให้นักศึกษาได้รับทราบและเข้าใจอีกครั้งหนึ่ง เพ่ือให้นักศึกษาเข้าใจและยินดีเข้ากลุ่มตามที่ได้แบ่ง       
ให้ หลังจากนั้นให้กลุ่มนักศึกษา ในแต่ละกลุ่มก็เลือกหัวหน้ากลุ่ม  รองหัวหน้ากลุ่ม เลขานุการ         
ซึ่งสามารถสลับสับเปลี่ยนการปฏิบัติหน้าที่เป็นตัวแทนของกลุ่มได้ทุกสัปดาห์   

3.5.3 การวางแผนการจัดการเรียนการสอน   
       การวางแผนการจัดการเรียนการสอน  ได้แบ่งเนื้อหาของวิชาออกเป็นแผนปฏิบัติการ       

7 แผนปฏิบัติการ ดังต่อนี้คือ 
 ชุดการเรียนรู้ที่ 1 เริ่มสัปดาห์ที ่1-2 สอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ในชุดการเรียนรู้ที่    1 
 ชุดการเรียนรู้ที ่2 เริ่มสัปดาห์ที ่3-4 สอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ในชุดการเรียนรู้ที่    2 
 ชุดการเรียนรู้ที่ 3 เริ่มสัปดาห์ที ่5-7 สอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ในชุดการเรียนรู้ที่    3 
 ชุดการเรียนรู้ที่ 4 เริ่มสัปดาห์ที่ 8-10 สอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ในชุดการเรียนรู้ที่  4 
 ชุดการเรียนรู้ที่ 5 เริ่มสัปดาห์ที่ 11-13 สอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ในชุดการเรียนรู้ที่ 5 
 ชุดการเรียนรู้ที่ 6 เริ่มสัปดาห์ที่ 14-16 สอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ในชุดการเรียนรู้ที่ 6 
 ชุดการเรียนรู้ที่ 7 เริ่มสัปดาห์ที่ 17-18 สอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ในชุดการเรียนรู้ที ่7   
รวมสอบปลายภาคเรียน ในชุดการเรียนรู้ที่ 7 ของ สัปดาห์ที่ 18 

3.5.4 ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
การด าเนินการตามแผนการเรียนรู้ มีเนื้อหาจ านวน 7 ชุดการเรียนรู้ ใช้เวลาทั้งหมด 

72 ชั่วโมง โดยได้ท าสร้างแผนการเรียน และแบบบันทึกการสังเกตการณ์ที่เกิดขึ้นขณะด าเนินกิจกรรม
การเรียน การสอน แบบสังเกตพฤติกรรมนักศึกษา ซึ่งมีอยู่ทุกท้ายชุดการเรียนรู้ ด้วยตนเอง ซึ่งผู้เรียน
สามารถราบได้ล่วงหน้าเกี่ยวกับเกณฑ์ประเมินคะแนน ภายหลังการสอนมีการบันทึกผลการเรียนรู้ลง  
ในแบบบันทึกผลการ ใช้แผนการเรียนรู้หลังสอนจบแต่ละครั้ง เมื่อสิ้นสุดแผนการเรียนรู้แต่ละครั้งจะท า
การทดสอบย่อย  และสัมภาษณ์ นักศึกษาตัวแทนสมาชิกในกลุ่ม เพ่ือน าข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์      
แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องเพ่ือใช้ในแผนการปฏิบัติงานการสอนในครั้งต่อไป 

  

3.6 การจัดกระท าและการวิเคราะห์ข้อมูล 
ในการด าเนินการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้  ผู้ศึกษาค้นคว้าได้น าข้อมูลจากการเก็บรวบรวมมาวิเคราะห์

ทั้งเชิงประมาณและเชิงคุณภาพ  ดังต่อไปนี้ 
3.6.1 ข้อมูลเชิงปริมาณ  

ข้อมูลเชิงปริมาณ ส าหรับงานวิจัยนี้ ได้แก่ ผลการเรียนรู้วิชาปฐพีกลศาสตร์ จ านวน 7 
ชุดการเรียน ซึ่งประกอบด้วย แบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน ใบงานฝึกปฏิบัติ แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คะแนนจากการตรวจผลงานนักศึกษา โดยใช้วิธีการหาค่าเฉลี่ย ( x  ) หาค่าร้อย
ละและหาค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
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3.6.2 ข้อมูลเชิงคุณภาพ  
ข้อมูลเชิงคุณภาพ คือการแจกแจงข้อค้นพบในเชิงพรรณนาวิเคราะห์ซึ่งน ามาจากสรุป

ผลงานการศึกษาค้นคว้า และแสดงให้เห็นแนวทางหรือรูปของการปฏิบัติที่มีประสิทธิภาพเพ่ือแก้ไข
ปัญหาในเรื่องท่ีจะศึกษา ได้รวบรวมข้อมูลจากเครื่องมือ ดังต่อไปนี้ 

1) แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักศึกษา 
2) แบบประเมินผลการปฏิบัติงานกลุ่ม 
3) แบบประเมินคุณธรรม จริยธรรม ค่านิยมและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

รายบุคคล 
4) แบบประเมินคุณธรรม จริยธรรม ค่านิยมและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

กิจกรรมกลุ่ม 
5) แบบบันทึกผลสัมฤทธิ์การใช้แผนการเรียนรู้ 
 

ข้อมูลทั้งหมดที่ได้จะน ามาวิเคราะห์ วิจารณ์เชิงเนื้อหาเพ่ือประเมินสภาพที่เกิดขึ้น              
มีข้อบกพร่องปัญหาหรืออุปสรรคที่เกิดขึ้น หาแนวทางการแก้ไขปัญหาและปรับปรุงรวมทั้งการพัฒนา
ให้มีผลสัมฤทธิ์และเจคติต่อการเรียนของผู้เรียนดียิ่งๆ ขึ้น 

 
 

3.7 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  
การศึกษาค้นคว้าครั้งนี้  ผู้ศึกษาค้นคว้าน าข้อมูลเชิงประมาณมาวิเคราะห์เพ่ือตอบจุดมุ่งหมาย

ของการศึกษาค้นคว้าในประเด็นที่ 1-2 และ 3 ผู้ศึกษาค้นคว้าได้ใช้สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลมีดังนี้ 
(นครชัย ชาญอุไร, 2559:250-259  และ Goodman, Fletcher and Schneider, 1980: 30-34    
อ้างถึงใน จีราวรรณ มาลัยแก้ว, 2559:11) 

 

1) ค่าเฉลี่ย ( X )  ค่าคะแนนเฉลี่ย 

x   =   
n

x
1i

n

i
                        

 x    คือ คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 

 xi  คือ คะแนนหรือค่าแต่ละค่า 
    n     คือ จ านวนทั้งหมดในกลุ่มตัวอย่าง 
 

2) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation),SD   

   SD =    1n

)x-(x
n

1i

2
i






         

   SD คือ ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   xi คือ คะแนนแต่ละจ านวน  
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       x    คือ คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 
   n คือ จ านวนทั้งหมดในกลุ่มตัวอย่าง 
 

3) สูตรหาดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม 

IOC =    
N

ΣR

      
 

เมื่อ     IOC       คือดัชนีความสอดคล้อง 
∑R       คือ ผลรวมของการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญ 
N          คือจ านวนผู้เชี่ยวชาญ 
 

4) ค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index)  
 
 
 

 

 เมื่อ    E  แทนค่าดัชนีประสิทธิผลของกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 

5) หาค่าอ านาจจ านกของแบบทดสอบโดยใช้วิธี Brennan ซึ่งเรียกว่า ดัชนีบี (B – Index       
หรือ Brennan Index) จากสูตรดังนี้   

 
 

 
เมื่อ        B    แทน ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ 

1   แทน จ านวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์) 
2  แทน จ านวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) 
 U    แทน จ านวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์) ตอบถูก 
 L  แทน จ านวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์) ตอบถูก 

 
 

6) หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยวิธีของ Lovett Method จากสูตรดังนี้   
 
 

 
   

เมื่อ       rcc    แทน  ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบเชิงอิงเกณฑ์ 
k     แทน จ านวนข้อของแบบทดสอบ 
xi    แทน คะแนนสอบของนักศึกษาแต่ละคน 
c     แทน คะแนนจุดตัด 
 

                  ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรียน- ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน              
                  (จ านวนนักศึกษาคะแนนเต็ม) – ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน 

 
                                                                

 
              U         L    

                                                      1        2 

 
                                                               1 

 

1 -   k xi  - ×2
i 

                                                                  (k-1) (xi - c)2 
                                                                

B     = 

rcc    = 

E     = 
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7) การวัดผล ได้ใช้ เกณฑ์ผ่านร้อยละ 70 ซึ่งใช้บรรทัดฐานก าหนดการยอมรับในความรู้
ความสามารถในการท างานก่อสร้าง ซึ่งเก่ียวข้องความปลอดภัยและชีวิต ทรัพย์สิน  เป็นระดับคะแนนที่
ถัดจากคะแนนสูงสุดของเกณฑ์ผ่านในการวัดผลและประเมินผล ตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ      
ว่าด้วย การประเมินผลการเรียนตามหลักสูตร ประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง พ.ศ. 2557 ซึ่งก าหนดไว้ 
ดังแสดงในตารางที่ 3.2 ดังต่อไปนี้ 

 

ตารางที่ 3.2  เกณฑ์การวัดผลและประเมินผล  
ช่วงคะแนน ระดับความสัมฤทธิ ์ เกรด 

80-100 ดีเยี่ยม 4 
75-79 ดีมาก 3.5 
70-74 ดี 3 
65-69 ดีพอใช ้ 2.5 
60-64 พอใช้ 2 
55-59 อ่อน 1.5 
50-54 อ่อนมาก 1 
0-49 ตก 0 

 

 ที่มา: ระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ ว่าด้วย การประเมินผลการเรียน 
  ตามหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง พ.ศ. 2557 

 

3.7.1 การตรวจสอบข้อมูลเชิงคุณภาพ การศึกษาค้นคว้าครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ใช้เทคนิคการ
ตรวจสอบข้อมูลแบบสามเส้า (Triangulation) ซึ่งเป็นการการศึกษาวิจัยเชิงคุณภาพเพ่ือหาค าตอบ     
ที่เหมาะสมในการหาความน่าเชื่อถือ (credibility) ของการวิเคราะห์เชิงคุณภาพเป็นวิธีการทางเลือก
ของเกณฑ์พิจารณาปกติเช่นความเที่ยงตรง (reliability) และความถูกต้อง (validity) ตามแนววิธีการ
วิจัยของ อรุณี อ่อนสวัสดิ์, (2551, อ้างถึงใน อิศราพงศ์ ฐิติผกายแก้ว, 2559:36-38 และ กฤธยากาญจน์ 
โตพิทักษ,์ 2559:14-16) ตรวจสอบข้อมูลเชิงคุณภาพตามจุดมุ่งหมายของการศึกษาค้นคว้า ดังแสดงราย
ระเอียดของแหล่งที่มาของข้อมูลไว้ในตารางที่ 3.3  
 

ตารางที่ 3.3  การตรวจสอบข้อมูลเชิงคุณภาพ  
 

ผลการประเมิน 
ที่มาข้อมูล 

กลุ่ม 1 กลุ่ม 2  กลุ่ม 3 
 

การท างานกลุ่ม 1-3 

1.  แบบบันทกึการสังเกต
พฤติกรรมการเรียนของ
นักศึกษา 
2.  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
3.  แบบวัดเจตคติ 
4.  แบบสัมภาษณ ์
5.  แบบบันทกึการผลการใช้
แผนการเรียนรู ้

1.  แบบบันทกึการสังเกต
พฤติกรรมการเรียนของ
นักศึกษา 
2.  แบบประเมินการท างาน
กลุ่ม 
3.  แบบวัดเจตคต ิ
4.  แบบสัมภาษณ ์
5.  แบบบันทกึการผลการใช้
แผนการเรียนรู ้

1.  แบบบันทกึการสังเกต
พฤติกรรมการเรียนของ
นักศึกษา 
2.  แบบประเมินการท างาน
กลุ่ม 
3.  แบบวัดเจตคติ 
4.  แบบสัมภาษณ ์
5.  แบบบันทกึการผลการใช้
แผนการเรียนรู ้
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3.7.2 เกณฑ์การแปลผล 
1) การประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา เป็นดังนี้  

5 หมายถึง การประเมินอยู่ในระดับดีเยี่ยม 
4 หมายถึง การประเมินอยู่ในระดับดีมาก 
3 หมายถึง การประเมินอยู่ในระดับปานกลาง 
2 หมายถึง การประเมินอยู่ในระดับน้อย 
1 หมายถึง การประเมินอยู่ในระดับควรปรับปรุง   

 

  2) เกณฑ์การแปลผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา เป็นดังนี้  
4.21 – 5.00 หมายถึง ผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา อยู่ในระดับดีเยี่ยม 
3.41 – 4.20 หมายถึง ผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา อยู่ในระดับดีมาก 
2.61 – 3.40 หมายถึง ผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา อยู่ในระดับปานกลาง 
1.81 – 2.60 หมายถึง ผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา น้อย 
1.00 - 1.80 หมายถึง ผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา ควรปรับปรุง   
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บทที่ 4 
ผลการวิจัย 

 

     ผลการวิจัยการวิเคราะห์ข้อมูล การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการท ากิจกรรมกลุ่มด้วย
การเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD โดยการใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 
3106-2109 ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง สาขาวิชาช่างก่อสร้าง วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง มีผลการการ
วิจัยตามการวิเคราะห์ข้อมูลตามวัตถุประสงคป์ระกอบด้วยหัวข้อต่อไปนี้ 

1) ผลการสร้างและหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์ 
ส าหรับใช้ประกอบการจัดการเรียนการสอน 

1.1) ผลการสร้างเครื่องมือชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองในแต่ละแผนปฏิบัติการ 

1.1.1)  การหาคุณภาพของการสร้างชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

1.1.2)  ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อแบบสอบถามความพึงพอใจของผู้เรียน 

1.1.3)  ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่ต่อแบบสอบถามความพึงพอใจของของครูผู้สอน 

1.1.4)  ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่ต่อแบบสอบถามความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

1.1.5)  ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่ต่อแบบสอบถามความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ 

- แบบทดสอบวัดผลรายชุดการเรียนรู้ 
- แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนข้อสอบปลายภาคเรียน 
- แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ 

1.2) ผลการทดลองหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ 
 

        2) ผลการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ 
2.1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากคะแนน แบบทดสอบประจ าแผนปฏิบัติการในชุดการเรียนรู้ 

2.1.1) ผลคะแนนการทดสอบก่อนเรียนเพ่ือประกอบการแบ่งกลุ่มการเรียน 
2.1.2) ผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเรียนดี จากคะแนนการทดสอบหลังเรียน 
2.1.3) ผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเรียนปานกลาง จากคะแนนการทดสอบหลังเรียน 
2.1.1) ผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อน จากคะแนนการทดสอบหลังเรียน 

2.2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากคะแนน การปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มตามแผนปฏิบัติการ  
ในแต่ละชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

2.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากคะแนนการทดสอบปลายภาคเรียน 
2.4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมเรียนรู้ 

แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
2.5) ผลการประเมินการท ากิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ความคิดเห็นของครูผู้สอนและ

ผู้เรียน และเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ 
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2.5.1) ผลการประเมินการท ากิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
1) ผลการประเมินการจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ด้วยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

ในแผนปฏิบัติการที่ 1          
2) ผลการประเมินการจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ด้วยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

ในแผนปฏิบัติการที่ 2 
3) ผลการประเมินการจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ด้วยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

ในแผนปฏิบัติการที่ 3 
4) ผลการประเมินการจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ด้วยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

ในแผนปฏิบัติการที่ 4 
5 ผลการประเมินการจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ด้วยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ใน

แผนปฏิบัติการที่ 5 
6) ผลการประเมินการจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ด้วยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

ในแผนปฏิบัติการที ่6 
7) ผลการประเมินการจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ด้วยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

ในแผนปฏิบัติการที่ 7 
2.5.2) ผลการแสดงความคิดเห็นของครูผู้สอนและผู้เรียน ที่มีผลต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

เทคนิค STAD  
2.5.3) ผลการประเมินเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ 
 

ซึ่งผลการวิเคราะห์ข้อมูล จากการวิจัยให้เป็นไปตามวัตถุประสงค์ในหัวข้อข้างต้น ประกอบด้วย
รายละเอียดของผลการวิจัยในแต่ละหัวข้อดังต่อไปนี้ด้วย 
 

4.1 ผลการสร้างและหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์  
 ผลการสร้างและหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์ที่ใช้
ประกอบจัดการเรียนการสอน ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสู ง (ปวส.) สาขาวิชาช่างก่อสร้าง 
วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง ประกอบด้วย  

1) ผลการสร้างเครื่องมือชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองในแต่ละแผนปฏิบัติการ  
2) ผลการหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ 

  4.1.1 ผลการสร้างเครื่องมือชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองในแต่ละแผนปฏิบัติการ 
       ผลการสร้างแบบทดสอบแต่ละแผนปฏิบัติการในชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัส
วิชา 3106-2109 ได้แสดงผลตามล าดับหัวข้อประกอบด้วย ผลการหาคุณภาพ ของการสร้างชุดการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่ต่อแบบสอบถามความพึงพอใจของผู้เรียนผลความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญที่ต่อแบบสอบถามความพึงพอใจของของครูผู้สอน ผลความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา และผลความ
เที่ยงตรงของแบบทดสอบ ตามล าดับดังต่อไปนี้ 
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1) ผลการหาคุณภาพของการสร้างชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
ผลการหาคุณภาพของการสร้างชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองซึ่งมีผลการตรวจประเมินผล การแสดง

ความคิดเห็นต่อคุณภาพผลงานวิชาการของผู้เชี่ยวชาญ ดังแสดงในตารางที่ 4.1 
 

 

ตารางที่ 4.1 ผลแสดงความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อคุณภาพผลงานทางวิชาการต่อชุดการเรียนรู้ 
 ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109 และค่าดัชนีความสอดคล้อง, (IOC) 

รายการประเมิน 

ระดับความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม
ของ

คะแนน 
(R) 

ค่า 
IOC 

คนที ่
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่ 
5 

ด้านสาระการเรียนรู้และผลการเรยีนที่คาดหวัง        
1.วัตถุประสงคก์ารเรียนการสอนมีความชัดเจน 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 

2. การก าหนดสาระการเรียนรู้ครอบคลุมเนือ้หา +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 

3. การก าหนดผลการเรียนรูท้ี่คาดหวัง (จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม)  
   เป็นพฤติกรรม  ที่สังเกตได ้

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

4. การก าหนดผลการเรียนรูท้ี่คาดหวังครอบคลุมพฤติกรรม 3 ด้าน      
   คือด้านพุทธพิสัย  ทกัษะพิสัย และจิตพิสยั 

+1 0 +1 +1 +1 4 0.80 

5. เนือ้หาครบถ้วนตามทีก่ าหนดในหลกัสูตร +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 

6. เนือ้หาถูกต้องและเชือ่ถอืได ้ +1 +1 +1 0 +1 5 1.00 

7. เนือ้หาทนัสมัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

8. ผู้เรียนสามารถน าเนื้อหาในแตะละหนว่ยไปใช้ประโยชน์ได้ +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 

9. มีการล าดับเนื้อหาจากง่ายไปยาก +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

10. การล าดับเนือ้หาในแต่ละหน่วยเป็นการสะสมเพิ่มพูนความรู้ 
     ให้แก่ผู้เรียน 

+1 +1 +1 0 +1 4 0.80 

11. เนื้อหาแต่ละหน่วยมีการสรุปความคิดรวบยอดไว้ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

12. ภาษาที่ใช้เหมาะสมกับผูเ้รียน +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ด้านแบบประเมินผลการเรยีนรู ้        

1. แบบประเมนิผลสามารถประเมินผลการเรียนรู้ 
   ตามจดุมุ่งหมายทีก่ าหนด 

+1 +1 +1 0 +1 4 0.80 

2. แบบประเมนิผลช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียน น าสิ่งที่ได้เรียนรู้  
   ไปใช้คิดวิเคราะห ์

0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 

ด้านประโยชน์ของชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง        

1. มีประโยชน์ต่อผูเ้รียน ครูผู้สอน +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

2. สามารถใชเ้ป็นแบบอย่าง +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

3. ใช้ประกอบการเรียนการสอนได้เหมาะสม +1 +1 +1 0 +1 8 0.80 

รวม 80 15.2 

ค่าเฉลี่ย  ( X  ) 4.71 0.89   

 จากตารางที่ 4.1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 คน เพ่ือหาคุณภาพ
ผลงานทางวิชาการ ต่อชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109 พบว่ามีค่าดัชนีความ
สอดคล้องเท่ากับ 0.89 (ผ่านเกณฑ์)  
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 2) ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อแบบสอบถามความพึงพอใจของผู้เรียน  
  ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อแบบสอบถามความพึงพอใจของผู้เรียน ส าหรับการใช้ชุดการ
เรียนรู้  ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์ และค่าดัชนีความสอดคล้อง, (ค่า IOC) ดังแสดงในตารางที่ 4.2 ต่อไปนี้ 
   
 

ตารางที่ 4.2 ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อแบบสอบถามความพึงพอใจการใช้ชุดการเรียนรู้ 
   ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์ และค่าดัชนีความสอดคล้อง, (ค่า IOC) 

รายการประเมิน 

ระดับความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม
ของ

คะแนน 

(R) 

ค่า 
IOC 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่ 
5 

1. ผู้สอนช้ีแจงวัตถุประสงค์ ขอบเขตเนื้อหา วิธีการวัด  
และการประเมินผลของวิชา 

+1 0 +1 +1 +1 4 0.80 

2. ผู้สอนมีความพร้อมในการสอนแต่ละครั้ง 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 
3. ผู้สอนเข้าสอนตรงตามเวลา +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 
4. ผู้สอนมีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ เทคนิค  

และการอธิบายได้ชัดเจน เข้าใจง่าย 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

5. ผู้สอนมีการเรียงล าดับหัวข้อเรือ่งและความต่อเนื่อง
ของเนื้อหาในแต่ละหน่วยการเรียนมีความเหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

6. ผู้สอนมีแนวทางการสอนที่ท าให้ผู้เรยีนตั้งใจเรยีน +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 
7. ผู้สอนให้ค าแนะน า ช้ีแนวทางในขณะเรียน 
   และการฝึกท าแบบฝึกทักษะ 

+1 +1 +1 +1 0 4 0.80 

8. ผู้สอนให้ความสนใจกับผู้เรียนตลอดเวลา +1 +1 +1 +1 0 4 1.00 
9. เอกสารที่ใช้ประกอบการสอนมคีวามเหมาะสม 
   กับการเรียนรู ้

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

10. นักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจ สามารถน าไประยุกต์   
ใช้ในวิชาชีพ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 

รวม 43 8.80 
ค่าเฉลี่ย  ( X ) 4.30 0.88 

             

        จากตารางที่  4.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากความคิดเห็นของผู้ เชี่ยวชาญทั้ ง 5 คน พบว่า
แบบสอบถามความพึงพอใจของผู้เรียนในการใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ มีค่าเฉลี่ย 4.30 
และมีค่าดัชนีความสอดคล้อง เท่ากับ 0.88 (ผ่านเกณฑ์) 
 

 3) ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่ต่อแบบสอบถามความพึงพอใจของของครูผู้สอน 
   ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อแบบสอบถามความพึงพอใจของครูผู้สอน ส าหรับการใช้ชุด
การเรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์ และค่าดัชนีความสอดคล้อง, (ค่า IOC) ดังแสดงในตารางที่ 4.3 
ต่อไปนี้ต่อไปนี้  
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ตารางที่ 4.3  ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง, (IOC) แบบสอบถามความพึง
พอใจของครูผู้สอน ต่อการใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ 

รายการประเมิน 

ระดับความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม
ของ

คะแนน 
(R) 

ค่า 
IOC 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

คนท่ี 
4 

คนท่ี 
5 

1. การวางแผนโครงการสอนที่เหมาะสม +1 4 +1 +1 +1 4 0.80 

2. การก าหนดจุดประสงค์การเรียนในแต่ละหน่วย        
มีความเหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

3. เนื้อหาครบถ้วน ครอบคลุมจุดประสงคร์ายวิชา       
ที่ก าหนดไว ้

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

4.การเรียงล าดับหัวข้อเรื่องและความต่อเนื่อง        
ของเนื้อหาในแต่ละหน่วยการเรียนมีความเหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

5. สรุปสาระส าคัญของเนื้อหาไดต้รงตามประเด็น +1 +1 +1 0 +1 4 0.80 

6. เนื้อหาเหมาะสมกับระดับของผูเ้รียน +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

7. ความถูกต้องชัดเจนของเนื้อหาตามหลักวิชาการ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

8. ส านวนและการใช้ภาษาในการเขียน 
   มีความสม่ าเสมอเหมาะสมกบัผูเ้รียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

9. ตัวอักษร สัญลักษณ์และเครื่องหมาย 
   มีความชัดเจน สวยงาม อ่านง่าย 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 

10. เอกสารมีความเหมาะสม และสะดวกในการใช้สอน +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 

รวม 46 9.20 

ค่าเฉลี่ย  ( X ) 4.6 0.92 
            

 จากตารางที่ 4.3 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 คน พบว่าแบบสอบถาม
ครูผู้สอนในการใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ มีค่าระดับคะแนน      ความพึงพอใจเฉลี่ย 
4.90 และมีค่าดัชนีความสอดคล้อง เท่ากับ 0.98 (ผ่านเกณฑ์) 
 

 4) ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่ต่อแบบสอบถามความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  
      ด้านความคิดเห็นและความพึงพอใจของผู้เชี่ยวชาญที่ต่อแบบสอบถามการประเมิน ความเที่ยงตรง
และความถูกต้องของเนื้อหา ซึ่งเป็นผลที่ได้มาจากผลการน าชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ไปให้ผู้เชี่ยวชาญ
ตรวจสอบความถูกต้องและแสดงความคิดเห็นต่อแบบสอบถาม เพ่ือหาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาที่มีต่อชุดการ
เรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์ ดังมีผลแสดงในตารางที่ 4.4 ต่อไปนี้  
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ตารางที่ 4.4 ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง, (IOC) ความถูกต้อง และความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหาต่อชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ 

รายการประเมินความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา 
ระดับความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

 

ผลรวมของคะแนน 

(R) 
ค่า 

IOC คนที ่
1 

คนที่ 
2 

คนที ่
3 

คนที่ 
4 

คนที่ 
5 

 ชุดการเรียนรู้ที่ 1 พ้ืนฐานดิน 
 ในงานก่อสร้าง 

+1 +1 0 +1 +1 5 1.00 

 ชุดการเรียนรู้ที่ 2 องค์ประกอบและคุณสมบัติ       
 ด้านกายภาพของดิน 

+1 0 +1 +1 +1 4 0.80 

 ชุดการเรียนรู้ที่ 3 การวิเคราะห์การกระจายตัว
ของเม็ดดิน 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 

 ชุดการเรียนรู้ที่ 4 อิทธิพลของน้ าในช้ันดิน +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

 ชุดการเรียนรู้ที่ 5 พฤติกรรมการทรุดตัวของดิน +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

 ชุดการเรียนรู้ที่ 6 การปรับปรุงเสถียรของดิน +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

 ชุดการเรียนรู้ที่ 7 พฤติกรรมของมวลดิน 
 ภายใต้แรงเฉือน 

+1 +1 +1 +1 0 4 0.80 

รวม 32 9.10 

ค่าเฉลี่ย  ( X ) 4.57 0.91 
         

   จากตารางที่ 4.4 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 คน พบว่า ชุดการ
เรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์ มีผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (ค่า 
IOC) ถูกต้องและความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาต่อชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ มีค่าเฉลี่ย 4.57 และ
มีค่าดัชนีความสอดคล้อง เท่ากับ 0.91 (ผ่านเกณฑ์) 
 

5) ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่ต่อแบบสอบถามความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ  
  เป็นผลการประเมินด้านความคิดเห็นและความพึงพอใจของผู้เชี่ยวชาญที่ต่อชุดแบบทดสอบการ

เรียนก่อนและหลังเรียนการจัดการเรียนการสอน ประกอบด้วย 
     5.1) แบบทดสอบวัดผลรายชุดการเรียนรู้ ผลจากการท าแบบทดสอบชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
ส่งมอบให้ผู้เชี่ยวชาญ โดยการตรวจสอบประเมินความถูกต้อง และแสดงความคิดเห็นต่อแบบทดสอบวัดผลราย
ชุดการเรียนรู้ สามารถแสดงผลความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญต่อค่าดัชนีความสอดคล้อง, (IOC) ข้อสอบก่อนและหลัง
เรียน ไว้ในตาราง 4.5  
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ตารางที่ 4.5 ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญต่อค่าดัชนีความสอดคล้อง, (IOC) ของข้อสอบชุดการเรียนรู้ 
    ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ 
 

ชุดการเรยีนรู้ด้วยตนเอง / ข้อสอบ 
ระดับ 

ความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
 

ผลรวมของคะแนน 
(R) 

ค่า 
IOC 

 

ชุดการเรยีนรู้ด้วยตนเอง  ที่  1 
คนที่  

1 
คนที่ 

2 
คนที่  

3 
คนที่  

4 
คนที่  

5 
  

ข้อที่ 1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 6 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 
ข้อที่ 7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 9 +1 +1 +1 0 +1 4 0.80 
ข้อที่ 10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

รวม 48 9.60 
ค่าเฉลี่ย  (

1X ) 4.8 0.96 
 

ชุดการเรยีนรู้ด้วยตนเอง  ที่  2 
 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

คนท่ี 
4 

คนท่ี 
5 

ผลรวมของคะแนน 
(R) 

ค่า 
IOC 

ข้อที่ 1 +1 +1 +1 0 +1 4 0.80 
ข้อที่ 2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

รวม 49 9.80 
ค่าเฉลี่ย  (

1X ) 4.9 9.80 
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ตารางที่ 4.5 (ต่อ) ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญต่อค่าดัชนีความสอดคล้อง, (IOC) ของข้อสอบชุดการเรียนรู้ 
    ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ 
 

ชุดการเรยีนรู้ด้วยตนเอง / ข้อสอบ 

 

ระดับ 
ความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

 
ผลรวมของคะแนน 

(R) 

 
ค่า 
IOC 

 

ชุดการเรยีนรู้ด้วยตนเอง ท่ี  3 
 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

คนท่ี 
4 

คนท่ี  
5 

  

ข้อที่ 1 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 

ข้อที่ 2 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 
ข้อที่ 3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 7 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 

ข้อที่ 8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

รวม 47 9.70 
ค่าเฉลี่ย  (

1X ) 4.7 0.97 
 

ชุดการเรยีนรู้ด้วยตนเอง ท่ี  4 
 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

คนท่ี 
4 

คนท่ี 
5 

ผลรวมของคะแนน 
(R) 

ค่า 
IOC 

ข้อที่ 1 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 

ข้อที่ 2 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 
ข้อที่ 3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

รวม 48 9.60 
ค่าเฉลี่ย  (

1X ) 4.8 0.96 
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ตารางที่ 4.5 (ต่อ) ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญต่อค่าดัชนีความสอดคล้อง, (IOC)  ของข้อสอบชุดการเรียนรู้
ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ 

 

ชุดการเรยีนรู้ด้วยตนเอง / ข้อสอบ 

 

ระดับ 
ความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

 
ผลรวมของคะแนน 

(R) 

 
ค่า 
IOC 

 

ชุดการเรยีนรู้ด้วยตนเอง ท่ี  5 
 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

คนท่ี 
4 

คนท่ี  
5 

  

ข้อที่ 1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 2 +1 0 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 4 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 
ข้อที่ 5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 10 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 

รวม 48 9.60 
ค่าเฉลี่ย  (

1X ) 4.8 0.96 
 

ชุดการเรยีนรู้ด้วยตนเอง ท่ี  6 
 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

คนท่ี 
4 

คนท่ี 
5 

ผลรวมของคะแนน 
(R) 

ค่า 
IOC 

ข้อที่ 1 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 

ข้อที่ 2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 4 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 
ข้อที่ 5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 9 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 
ข้อที่ 10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

รวม 47 9.40 
ค่าเฉลี่ย  (

1X ) 4.7 0.97 
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ตารางที่ 4.5 (ต่อ) ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญต่อค่าดัชนีความสอดคล้อง, (IOC) ของข้อสอบชุดการเรียนรู้ 
    ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ 
 

ชุดการเรยีนรู้ด้วยตนเอง / ข้อสอบ 

 

ระดับ 
ความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

 
 

ผลรวมของคะแนน 
(R) 

ค่า 
IOC 

 

ชุดการเรยีนรู้ด้วยตนเอง ท่ี  7 
 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

คนท่ี 
4 

คนท่ี  
5 

  

ข้อที่ 1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 2 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 

ข้อที่ 3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 4 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 

ข้อที่ 5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 8 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 

ข้อที่ 9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

รวม 47 9.40 
ค่าเฉลี่ย  (

1X ) 4.7 0.97 
 
 

         จากตารางที่ 4.5 ผลการแสดงความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 คน เพ่ือหาค่าความสอดคล้องของ
แบบทดสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมของทุกหน่วยการเรียนรู้รวม 7 ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพี
กลศาสตร์และได้เลือกข้อสอบจากจ านวน 70 ข้อในตารางที่ 4.5 น ามาจัดท าข้อสอบระคน ใช้วัดผลก่อนเรียน
และวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน จ านวน 40 ข้อ เท่ากับ 0.97 (ผ่านเกณฑ์) 
 

        5.2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนข้อสอบปลายภาคเรียน 
          ผลความคิดของผู้เชี่ยวชาญต่อแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนข้อสอบปลายภาคเรียน 
การน าชุดการเรียนรู้ ไปให้ผู้เชี่ยวชาญประเมินผลและแสดงความคิดเห็นต่อข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์ ซึ่งปรากฏผลแสดงในตารางที่ 4.6 
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ตารางที่ 4.6  ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญต่อค่าดัชนีความสอดคล้อง (ค่า IOC) ของข้อสอบ วัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ 

 

ข้อค าถาม         

ระดับ 
ความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรวมของ
คะแนน 
(R) 

ค่า 

IOC 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

ข้อที่ 1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 4 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 

ข้อที่ 5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 6 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 

ข้อที่ 7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที ่9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 13 +1 +1 +1 0 +1 4 0.80 

ข้อที่ 14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 18 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 

ข้อที่ 19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
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ตารางที่ 4.6 (ต่อ) ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญต่อค่าดัชนีความสอดคล้อง (ค่า IOC) ของข้อสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ 

 

ข้อค าถาม  

ระดับ 
ความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรวม
ของ

คะแนน 
(R) 

ค่า 
IOC คนที ่

1 
คนที่ 

2 
คนที่ 

3 
คนที่ 

4 
คนที ่

5 

ข้อที่ 21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 22 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 
ข้อที่ 23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 24 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 
ข้อที่ 25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 26 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 
ข้อที่ 27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 31 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 33 +1 +1 +1 0 +1   4 0.80 
 ข้อที่ 34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 36 +1 +1 +1 +1 +1  5 1.00 
ข้อที่ 37 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
ข้อที่ 38 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 
 ข้อที่ 39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
 ข้อที่ 40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

รวม 91 38.00 
ค่าเฉลี่ย  ( X ) 4.78 0.96 

 

 

 
จากตารางที่ 4.6 ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญต่อค่าดัชนีความสอดคล้อง (ค่า IOC)  ของข้อสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ ของผู้เชี่ยวชาญ  5 คน เพ่ือหาค่าความ
สอดคล้องของแบบทดสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมของข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ส าหรับปลาย
ภาคเรียนจ านวน 40 ข้อ พบว่าชุดข้อสอบผลการประเมินจากความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 คน มีความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหาตามจุดประสงค์รายวิชา โดยมีผลของค่าเฉลี่ย 4.78 และมีค่าดัชนีความสอดคล้อง เท่ากับ 
0.96 (ผ่านเกณฑ์) 
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        5.3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ 
ผลความคิดของผู้เชี่ยวชาญต่อแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ 

ไปให้ผู้เชี่ยวชาญประเมินผลและแสดงความคิดเห็นต่อแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านเจต ซึ่งปรากฏผลแสดงใน
ตารางที่ 4.7 

ตารางที่ 4.7 ผลความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญต่อค่าดัชนีความสอดคล้อง, (IOC) แบบประเมินเจตคติต่อ 
การเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ 

ข้อประเมิน 
เจตคติ 

 

ระดับ 
ความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

 

ผลรวมของ
คะแนน 
(R) 

ค่า 
IOC 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

คนท่ี 
4 

คนท่ี  
5 

  

ข้อที่ 1 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 

ข้อที่ 2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 4 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 

ข้อที่ 5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ข้อที่ 8 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 

ข้อที่ 9 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 

ข้อที่ 10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

รวม 46.0 9.20 
ค่าเฉลี่ย  (

1X ) 4.60 0.92 
 
 

         จากตารางที่ 4.7 ผลการแสดงความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 คน เพ่ือหาค่าความสอดคล้อง      ของ

แบบประเมินเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ โดยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง พบว่าแบบประเมินเจตคติ

จากผลการประเมินจากความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 คน มีความเที่ยงตรง โดยมีผลของค่าเฉลี่ยคะแนน 

เท่ากับ 4.60 และมีค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 0.92 (ผ่านเกณฑ์) 
 

4.1.2 ผลการทดลองหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ  
ผลการหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ มีค่าของผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (PE) ค่าอ านาจ

จ าแนก ( D )  ค่าความเชื่อมั่น (rtt) และค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s)  มีผลวิเคราะห์ค่าความง่าย (PE) ค่า
อ านาจจ าแนก ( D ) และค่าความเชื่อมั่น (rtt)  ของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ ข้อสอบระคน วิชาปฐพี
กลศาสตร์ โดยกลุ่มการเรียนที่ 1,2 และ 3  นักศึกษาระดับ ปวส. 2 สุ่มตัวอย่างแบบคละ จ านวน 7 คน จาก
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ยอดจ านวนเต็ม 16 คน ในภาคเรียนที่ 2/5560  (ดังแสดงตัวอย่างใน ตารางที่ 4.8) เท่ากับ 0.703, 0.697 และ 
0.81 ตามล าดับ ซึ่งผลการทดลองหาประสิทธิภาพ ของเครื่องมือ ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

 
 

ตารางที่ 4.8 ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (PE)  ค่าอ านาจจ าแนก ( D ) ค่าความเชื่อม่ัน (rtt)    

และค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของข้อสอบระคน จ านวน 40 ข้อ 

ข้อท่ี 
จ านวนผู้ตอบถกู 

R D PE q PE q คนท่ี X3 X3
2 

สูง กลาง ต่ า 

1 1 3 1 5 0.50 0.71 0.29 0.21 1 80 6,400 
2 2 2 - 4 0.67 0.57 0.43 0.25 2 81 6,561 

3 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 3 83 6,889 
4 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 4 81 6,561 
5 3 1 1 5 0.50 0.71 0.29 0.21 5 76 5,776 
6 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 6 75 5,625 
7 3 2 1 6 0.50 0.86 0.14 0.12 7 76 5,776 
8 3 2 1 6 0.50 0.86 0.14 0.12 รวม 552 43,588 
9 3 2 1 6 0.50 0.86 0.14 0.12  

การค านวณ 
ค่าความยากง่าย     0.703 
ค่าอ านาจจ าแนก   0.697 
ค่าความเชื่อมั่น   =    0.81 
 
หมายเหตุ 
การแบ่งกลุ่มผู้ท าขอ้สอบ 
จ านวนผู้ท าข้อสอบ 7 คน 
กลุ่มสูง     =  3  คน 
กลุ่มกลาง  =  2  คน 
กลุ่มต่ า     =  2  คน 

10 3 2 1 6 0.50 0.86 0.14 0.12 
11 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 
12 3 2 1 6 0.50 0.86 0.14 0.12 
13 3 1 - 4 1.00 0.57 0.43 0.25 
14 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 
15 3 1 - 4 1.00 0.57 0.43 0.25 
16 3 2 1 6 0.50 0.86 0.14 0.12 
17 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 
18 3 1 2 6 0.50 0.86 0.14 0.12 

19 3 2 1 6 0.50 0.86 0.14 0.12 
20 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 
21 3 1 - 4 1.00 0.82 0.43 0.25 
22 3 2 1 6 0.50 0.86 0.14 0.12 
23 2 2 1 5 0.17 0.71 0.29 0.21 
24 3 1 1 5 0.50 0.71 0.29 0.21 
25 3 1 2 6 0.00 0.86 0.14 0.12 
26 3 1 - 4 1.00 0.57 0.43 0.25 
27 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 
28 3 2 1 6 0.50 0.86 0.14 0.12 
29 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 
30 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 
31 3 2 1 6 0.50 0.86 0.14 0.12 
32 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 
33 3 2 1 6 0.50 0.86 0.14 0.12 
34 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 

35 3 1 - 4 1.00 0.57 0.43 0.25 
36 3 2 1 6 0.50 0.86 0.14 0.12 
37 2 2 1 5 0.50 0.71 0.29 0.21 
38 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 
39 3 2 1 6 0.50 0.86 0.18 0.12 
40 3 2 - 5 1.00 0.71 0.29 0.21 

รวม 209 28.84 
 

30.06 
 

10.23 7.29 

          

   ส าหรับตัวอย่างผลการ วิเคราะห์ค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์การ
เรียนรู้วิชาปฐพีกลศาสตร์ โดยกลุ่มตัวอย่างที่ 1 นักศึกษาระดับ ปวส. 2 ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 
จ านวน 16 คน ด าเนินการสุ่มนักศึกษากลุ่มตัวอย่าง (โดยวิธีการจับฉลาก) มาทดลองท าข้อสอบ จ านวน 7 คน 
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มีผลการวิเคราะห์ ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) เท่ากับ 2.51 ซึ่งผลการวิเคราะห์พบว่าคะแนนจากผลสัมฤทธิ์ มี
ค่าท่ีใกล้เคียงกันมากและไปในแนวทางเดียวกัน  
 

4.2 ผลการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาปฐพีกลศาสตร์ 
  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลผลการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากผลการจัดกิจกรรมการเรียน 

การสอนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ในรายวิชาปฐพีกลศาสตร์ ประกอบด้วยผลในหัวข้อต่อไปนี้ 
1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากคะแนน แบบทดสอบประจ าแผนปฏิบัติการในชุดเรียนรู้ 
2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากคะแนน การปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ตามแผนปฏิบัติการในแต่ละชุด

เรียนรู้ 
3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากคะแนน การทดสอบปลายภาคเรียน 
4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากค่าดัชนีประสิทธิผลของกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
5) ผลการประเมินการท ากิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD และเจตคติ

ต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์        

 ดังมีรายละเอียดในการวิเคราะห์หาประสิทธิภาพบทเรียนชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ตามล าดับต่อไปนี้ 
 

4.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากคะแนน แบบทดสอบประจ าแผนปฏิบัติการในชุดการเรียนรู้ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษากลุ่มเรียนดี ปานกลางและเรียนอ่อน จากคะแนนทดสอบ

ย่อยหลังแผนปฏิบัติการที่ 1-7 มีคะแนน มีการวางแผนดังต่อไปนี้คือ 
- แผนการปฏิบัติงานที่ 1 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1  คะแนนเต็ม 100 คะแนน 
- แผนการปฏิบัติงานที่ 2 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 คะแนนเต็ม 100 คะแนน 
- แผนการปฏิบัติงานที่ 3 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 คะแนนเต็ม 100 คะแนน 
- แผนการปฏิบัติงานที่ 4 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 คะแนนเต็ม 100 คะแนน 
- แผนการปฏิบัติงานที่ 5 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 คะแนนเต็ม 100 คะแนน 
- แผนการปฏิบัติงานที่ 6 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 คะแนนเต็ม 100 คะแนน 

               - แผนการปฏิบัติงานที่ 7 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7 คะแนนเต็ม 100 คะแนน 
 

1) ผลคะแนนการทดสอบก่อนเรียนเพื่อประกอบการแบ่งกลุ่มการเรียน  
ผลคะแนนการทดสอบก่อนเรียน ซึ่งคะแนนการทดสอบระคนก่อนเรียนก่อนในแผนปฏิบัติการที่ 

1-7 จ านวน 40 ข้อ (คะแนนเต็ม 20 คะแนน) โดยน ามาพิจารณาประกอบกับระดับผลการเรียนหรือเกรดเฉลี่ย 
ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 สามารถจัดกลุ่มการเรียน ได้เป็น 3 กลุ่ม คือกลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปาน
กลาง และกลุ่มเรียนอ่อน ซึ่งเป็นชื่อที่ใช้ตั้งขึ้น ส าหรับการแบ่งกลุ่ม ใช้ในเขียนรายงานการวิจัยนี้เท่านั้น ดัง
แสดงการแบ่งกลุ่มการเรียน ไว้ในตารางที่ 4.9   
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  ตารางที่ 4.9 การแบ่งกลุ่มผู้เรียนรู้พิจารณาจากผลเกรดเฉลี่ยและผลคะแนนทดสอบก่อนเรียน 
 

รหัสประจ าตัว 
นักศึกษา 

 

ชื่อ-สกุล* 
 

เกรดเฉลีย่ 
 

 

 

คะแนน ก่อนเรียน 
( 20 คะแนน) 

 

กลุ่ม 
 

 

รายชื่อกลุ่ม** 

สมาชิกกลุ่ม คะแนน (%) 

593106xxxx A 2.30 2 3 กลุ่มท่ี 1  กลุ่มเรียนดี (คะแนนเฉลี่ย 18.33 %) 
593106xxxx B 3.30 5 1 B 25.0 

593106xxxx C 3.40 6 1 C 30.0 

593106xxxx D 3.55 6 1 D 20.0 

593106xxxx E 3.58 6 1 E 20.0 

593106xxxx F 2.03 1 3 J 5.0   

593106xxxx G 2.32 2 3 L 10.0 

593106xxxx H 2.50 4 2 กลุ่มท่ี 2 กลุ่มเรียนปานกลาง (คะแนนเฉลี่ย 18.0 %) 

593106xxxx I 2.85 4 2 H 30.0 
593106xxxx J 3.30 5 1 I 30.0 
593106xxxx K 2.65 2 2 K 10.0 
593106xxxx L 3.35 5 1 O 15.0 
593106xxxx M 2.00 1 3 P 5.0 
593106xxxx N 1.95 2 3 กลุ่มท่ี 3 กลุ่มเรียนอ่อน (คะแนนเฉลี่ย 17.0 %) 
593106xxxx O 2.50 3 2 A 10 
593106xxxx P 2.57 4 2 F 20 

- -- -- -- -- G 10 
-- -- -- -- -- M 25 

 

สรุป รวม 43.95 61 -- N 20 
ค่าเฉลี่ย 2.75 3.81 -- -- 

     
     หมายเหตุ   * ใช้อักษรภาษาอังกฤษ แทนชื่อและสนามสกุลจริงของผู้เรียน 
  ** ชื่อกลุ่มใช้เรียกเฉพาะในการเขียนงานวิจัยเท่านัน้ในการท างานจริงกลุม่ใหต้ั้งชื่อกลุม่เรียกกันเอง 
 

จากผลในตารางที่ 4.9 แสดงผลการแบ่งกลุ่มการเรียนสามารถแบ่งได้ 3 กลุ่มๆ ละ 5 คน จ านวน 2 
กลุ่ม และกลุ่มละ 6 คน จ านวน 1 กลุ่ม โดยใช้วิธีการวิเคราะห์จากผลการเรียน เกรดเฉลี่ยสะสมในปีการศึกษา 
2559 ปฎิพานไหวพริบพื้นฐานความรู้เดิม และคะแนนผลการทดสอบก่อนเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ (20 คะแนน) 
โดยผู้สอนได้มอบชุดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้ศึกษาล่วงหน้า หรืออ่านเนื้อหาสาระ ก่อนที่จะจัดการเรียนการสอน
มาล่วงหน้าไม่น้อยกว่า 7 วัน แล้วท าการทดสอบประเมินผลก่อนเรียนเพ่ือหาผลปฎิพานไหวพริบพ้ืนฐานความรู้
เดิมและคะแนนผลการทดสอบก่อนเรียน ซึ่งมีผลพบว่าค่าเฉลี่ยของผลคะแนนทดสอบก่อนเรียนต่ ากว่าเกณฑ์
ประเมินมาก ซึ่งน าผลคะแนนดังกล่าวมาเป็นข้อมูลร่วมในการจัดการแบ่งกลุ่มการเรียนเรียนการสอน ซึ่งจัดให้
สมาชิกในแต่ละกลุ่ม คละพ้ืนฐานด้านสติปัญญาความรู้ความสามารถ ระหว่างคนเรียนเก่ง คนเรียนปานกลาง
และคนเรียนอ่อน ซึ่งสมาชิกทุกคน จะมีคะแนนฐานความรู้พ้ืนฐาน (Base Score) (ซึ่งการแบ่งกลุ่มด าเนินการ
โดยการนับเลข 1, 2 และ 3 ของแต่ละกลุ่ม เรียนดี เรียนปานกลาง และเรียนอ่อน แล้วให้แยกมารวมกันตาม
เลขที่นับ) โดยชื่อกลุ่มที่ใช้ตั้งชื่อส าหรับการวิจัยประกอบด้วย กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลาง และกลุ่มเรียน
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อ่อน ใช้เรียกแทนสมาชิกในกลุ่มเฉพาะในการเขียนงานวิจัยเท่านั้น แต่ในการปฏิบัติจัดการเรียนการสอนจริง 
ผู้เรียนหรือสมาชิกในกลุ่มจะตั้งชื่อกลุ่มเรียกกันเอง ตามความเหมาะสม             

2) ผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเรียนดี จากคะแนนการทดสอบย่อยหลังเรียน  
           น าผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเก่งจากคะแนนการทดสอบย่อยท้าย ชุดการเรียนรู้ที่ 1-7  มาใส่
ตารางเพ่ือค านวณหาค่าต่างๆ ดังแสดงผลในตารางที่ 4.10 
 

ตารางที่ 4.10  ผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเรียนดี จากผลคะแนนเฉลี่ยผลการทดสอบย่อยหลัง การเรียน 
ชุดการเรียนรู้ ที่ 1-7 

 

ชื่อ-สกุล  นักศึกษา คะแนนเฉลีย่ผลการทดสอบย่อยหลังการเรียน ชุดการเรียนรู้ที่ 1-7  
1 2 3 4 5 6 7 

B 
C 
D 
E 
J 
L  

6.0 
6.5 
6.5 
7.0 
7.0 
6.0 

6.5 
7.5 
8.0 
7.5 
7.5 
6.5 

8.0 
7.5 
8.0 
8.5 
8.0 
7.5 

8.5 
8.0 
8.5 
8.5 
8.0 
8.0 

9.0 
8.5 
9.0 
9.0 
8.5 
8.5 

9.0 
8.5 
9.0 
9.0 
8.5 
8.5 

9.0 
8.5 
9.0 
9.0 
8.5 
8.5 

ค่าเฉลี่ย ( x ) 6.50 7.25 7.92 8.25 8.75 8.83 8.92 

ร้อยละ 65.0 72.50 79.17 82.50 87.50 88.33 89.17 

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 0.408 0.559 0.344 0.250 0.250 0.250 0.250 
 

จากผลคะแนนตารางที ่4.10 แสดงผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเรียนดี มีผลของคะแนนเฉลี่ยของ
ผลการทดสอบย่อยหลังการเรียน ชุดการเรียนรู้ที่ 1-7 ตามแผนปฏิบัติการพบว่า 

 
แผนปฏิบัติการที่ 1 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 จ านวนทั้ง 6 คน ซึ่งได้ 

คะแนนมีค่าเฉลี่ยเป็น 6.5 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 65.0 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.408 ซึ่งจะเห็นว่า
คะแนนเฉลี่ยอยู่ในระดับปานกลาง แต่ค่อนข้างต่ ากว่าที่คาดหวังไว้ที่ควรเกินร้อยละ 80 

แผนปฏิบัติการที่ 2 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
7.25 คะแนน  คิดเป็นร้อยละ 72.50  และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.559 ซึ่งจะเห็นว่าคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้นกว่า
วงจรปฏิบัติการที่ 1 โดยคะแนนเฉลี่ยอยู่ระดับดีมาก 

แผนปฏิบัติการที่ 3 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  
7.92  คะแนน  คิดเป็นร้อยละ  76.17 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  0.344  จะพบว่าค่าคะแนน มีการกระจาย
น้อย แสดงว่านักศึกษาส่วนใหญ่ไดค้ะแนนใกล้เคียงและอยู่ในระดับดีมาก 

แผนปฏิบัติการที่ 4 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  
8.25  คะแนน  คิดเป็นร้อยละ 82.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  0.250 พบว่าคะแนนมีค่าการกระจายน้อย 
แสดงว่านักศึกษาส่วนใหญ่ได้คะแนนใกล้เคียงและอยู่ในระดับดีมาก 
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แผนปฏิบัติการที่ 5 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
8.75 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 87.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.250 จะเห็นว่าคะแนน มีการกระจายน้อย 
แสดงว่านักศึกษาส่วนใหญ่ได้คะแนนใกล้เคียงและอยู่ในระดับดีเยี่ยม 

แผนปฏิบัติการที่ 6 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ  60  ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  
8.83  คะแนน คิดเป็นร้อยละ  82.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.250 จะเห็นว่าคะแนน มีการกระจายน้อย 
แสดงว่านักศึกษาส่วนใหญ่ได้คะแนนใกล้เคียงและอยู่ในระดับดีเยี่ยม 

แผนปฏิบัติการที่ 7 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  
8.92 คะแนน  คิดเป็นร้อยละ 89.17 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.250 จะเห็นว่าคะแนน มีค่าการกระจาย
น้อย แสดงว่านักศึกษาส่วนใหญ่ได้คะแนนใกล้เคียงและอยู่ในระดับดีเยี่ยม 

 

3) ผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางจากคะแนนการทดสอบย่อยหลังเรียน 
น าผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางจากคะแนนการทดสอบย่อยท้ายชุดการเรียนรู้ด้วย

ตนเองชุดที่ 1-7 มาใส่ตารางเพ่ือค านวณหาค่าต่าง ๆ  ดังแสดงผลในตารางที่ 4.11 
 
 

ตารางที่ 4.11 ผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางจากคะแนนการทดสอบย่อยหลังการเรียน 
                 ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองชุดที่ 1-7   

ชื่อ-สกุล นักศึกษา 
คะแนนเฉลี่ยผลการทดสอบย่อยหลังการเรียน ชุดการเรียนรู้ที่ 1-7 

1 2 3 4 5 6 7 

H 
I 
K 
O 
P 

5.3 
5.0 
5.2 
5.5 
5.4 

5.9 
6.3 
6.5 
6.1 
6.5 

6.3 
6.0 
6.5 
6.5 
6.5 

7.6 
7.8 
8.0 
7.5 
7.0 

8.5 
9.0 
9.0 
8.7 
8.6 

8.5 
8.5 
9.0 
9.0 
8.9 

9.0 
8.9 
9.0 
9.0 
8.9 

ค่าเฉลี่ย ( x ) 5.28 6.26 6.36 7.58 8.76 8.78 8.96 

ร้อยละ 52.8 62.6 63.6 75.8 87.6 87.8 89.6 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 0.192 0.261 0.219 0.377 0.230 0.258 0.054 

 

จากตารางที่ 4.11 ผลการเรียนรู้ของนักเรียนกลุ่มเรียนปานกลางจากคะแนนเฉลี่ยผลการทดสอบ
ย่อยหลังการเรียน ชุดการเรียนรู้ที่ 1-7 และพบว่าผลการจัดการเรียนรู้ในแต่ละแผนปฏิบัติการ  มีรายละเอียด
ดังต่อไปนี้ 

แผนปฏิบัติการที่ 1 ไมม่ีนักศึกษาที่สามารถสอบไม่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 จ านวน 5 คน ค่าเฉลี่ย
ของการสอบในแผนปฏิบัติการนี้เท่ากับ 5.28 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 52.8 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.192 
ซึ่งจะพบว่าคะแนนเฉลี่ยอยู่ใน ระดับปานกลางแนวโน้มค่อนข้างต่ า  

 

แผนปฏิบัติการที่ 2 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 โดย มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  6.26 
คะแนน คิดเป็นร้อยละ 62.6 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.261 พบว่าคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้นกว่าแผนปฏิบัติการที่ 
1 ซึ่งจะพบว่าคะแนนเฉลี่ยอยู่ใน ระดับปานกลาง 
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แผนปฏิบัติการที่ 3 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
6.36 คะแนน  คิดเป็นร้อยละ  63.6 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.219 พบว่าจะเห็นว่าคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้น
กว่าแผนปฏิบัติการที่ 2 เล็กน้อย ซึ่งจะพบว่าคะแนนเฉลี่ยอยู่ในระดับปานกลาง 

 

แผนปฏิบัติการที่ 4 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
7.58 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 75.8 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.377 พบว่าจะเห็นว่าคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้นกว่า
แผนปฏิบัติการที่ 3  ซึ่งจะพบว่าคะแนนเฉลี่ยอยู่ในระดับดีมาก 

 

แผนปฏิบัติการที่ 5 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ย  เท่ากับ 
8.76 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 87.6 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.23 จะพบว่าคะแนน            มีการกระจาย
น้อย โดยนักศึกษาส่วนใหญ่ได้คะแนนใกล้เคียงกันและอยู่ในระดับดีเยี่ยม 

 

แผนปฏิบัติการที่ 6 มีนักศึกษาท่ีสามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 8.6 
คะแนน คิดเป็นร้อยละ 86 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.418 จะพบว่าคะแนนมีการกระจายน้อย โดย
นักศึกษาส่วนใหญ่ได้คะแนนใกล้เคียงกันและอยู่ในระดับดีเยี่ยม 

 

แผนปฏิบัติการที่ 7 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
8.86 คะแนน  คิดเป็นร้อยละ 88.6 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.219 จะพบว่าคะแนนมีการกระจายน้อย 
โดยนักศึกษาส่วนใหญ่ได้คะแนนใกล้เคียงกันและอยู่ในระดับดีเยี่ยม  
 

4) ผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อน จากคะแนนการทดสอบย่อย  
น าผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนจากคะแนนเฉลี่ย ผลการทดสอบย่อยหลัง  การเรียน 

ชุดการเรียนรู้ที่ 1-7 มาใส่ตารางเพ่ือค านวณหาค่าต่างๆ ดังแสดงผลในตารางที่ 4.12 
 

ตารางที่ 4.12  ผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนจากคะแนนการทดสอบย่อย 
                   หลังชุดการเรียนรู้ที่ 1-7 

ชื่อ-สกุล นักศึกษา 
คะแนนเฉลีย่ผลการทดสอบย่อยหลังการเรียน ชุดการเรียนรู้ที่ 1-7 

1 2 3 4 5 6 7 
A 
F 
G 
M 
N 

4.89 
4.98 
5.02 
4.75 
5.0 

5.9 
6.1 
6.2 
5.89 
6.3 

6.32 
6.4 
6.5 
6.5 
6.12 

7.5 
7.52 
7.89 
8.2 
6.98 

8.5 
8.9 
8.0 
8.5 
8.33 

8.8 
9.0 
8.7 
8.6 
8.35 

9.0 
9.0 
8.5 
9.0 
8.4 

 ค่าเฉลี่ย ( x ) 4.93 6.08 6.37 7.62 8.446 8.69 8.78 

ร้อยละ 49.3 60.8 63.7 76.2 84.46 86.90 87.80 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 0.11 0.18 0.16 0.46 0.33 0.243 0.303 
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จากข้อมูลในตารางที่  4.12  ผลการเรียนรู้ของนักศึกษากลุ่มอ่อนจากการทดสอบย่อย  ท้าย
แผนการเรียนรู้ที่ 1-7  มีผลดังต่อไปนี้  

 
แผนปฏิบัติการที่ 1 มีนักศึกษาไม่สามารถสอบผ่านเกณฑ์  60  จ านวน 5 คน ได้คะแนน  มี

ค่าเฉลี่ย  4.93 คะแนน  คิดเป็นร้อยละ  49.3 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.11 ซึ่งจะเห็นว่าคะแนนเฉลี่ยต่ า
กว่าเกณฑม์าก 

แผนปฏิบัติการที่ 2 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคนเกือบทุกคน   มี
ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 6.08 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 60.8 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.18 พบว่าคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้น
กว่าแผนปฏิบัติการที่ 1 อยู่ในระดับปานกลาง 

 

แผนปฏิบัติการที่ 3 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 
6.37 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 63.7 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.16 พบว่าคะแนนเฉลี่ยสูง ขึ้นในระดับปาน
กลาง มีค่าสูงกว่าผลในแผนปฏิบัติการที่ 1 และ 2 มีการพัฒนาการเรียนรู้ดีขึ้น  

 

แผนปฏิบัติการที่ 4 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
7.62 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 76.2 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.46 พบว่าจะเห็นว่าคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้นกว่า
แผนปฏิบัติการที่ 3 

 

แผนปฏิบัติการที่ 5 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
8.446 คะแนน โดยคิดเป็นร้อยละ 84.46 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.33 จะเห็นว่าคะแนน   มีการกระจาย
น้อย โดยนักศึกษาส่วนใหญ่ได้คะแนนใกล้เคียงกันและอยู่ในระดับดีเยี่ยม 

 

แผนปฏิบัติการที่ 6 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
8.69 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 86.90 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.243 พบว่าจะเห็นว่าคะแนนเฉลี่ยอยู่ใน
ระดับดีเยี่ยม สูงขึ้นกว่าแผนปฏิบัติการที่ 5 เล็กน้อย 

 

แผนปฏิบัติการที่ 7 มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
8.78 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 87.80 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.303 จะเห็นว่าคะแนนมีการกระจายตัว
น้อย โดยนักศึกษาส่วนใหญ่ได้คะแนนใกล้เคียงกันและอยู่ในระดับดีเยี่ยม กว่าทุกแผนปฏิบัติการ เมื่อสิ้นสุดการ
วัดและประเมินผลในรายวิชาปฐพีกลศาสตร์   

 
 

จากการใช้แผนปฏิบัติการที่ 1-7 ในการจัดการเรียนการสอนให้กับผู้เรียน พบว่ามีนักศึกษาที่
สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกๆ กลุ่มการเรียนมีการพัฒนาการเรียนรู้ดีขึ้น เมื่อสิ้นสุดการวัดและ
ประเมินผลปลายภาคเรียน มีคะแนนการทดสอบย่อยท้ายชุดการเรียนรู้ที่ 1-7 โดยเฉลี่ยอยู่ในระดับดีมาก ซึ่ง
เป็นไปตามวัตถุประสงค์การพัฒนาการเรียนรู้ที่ต้องการให้ผู้เรียนมีการพัฒนาการเรียนรู้ดีขึ้น ดังแสดงผล
ความสัมพันธ์ในรูปที่ 4.1 การเปรียบเทียบผลการเรียนจากคะแนนการทดสอบย่อย  ท้ายแผนการเรียนรู้ที่ 1-7  
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รูปที่ 4.1 ผลการเปรียบเทียบผลการเรียนรู้ของนักศึกษาจากคะแนนเฉลี่ย 
การทดสอบย่อย ประจ าแผนปฏิบัติการที่ 1-7 

 

4.2.2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ตามแผนปฏิบัติการ ในแต่ละชุด
การเรียนรู้ด้วยตนเอง 

 ผลการเรียนรู้ของนักศึกษา จากคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ตามแผนการเรียนรู้ ประจ า
บทเรียน ซึ่งเป็นการพัฒนาการเรียนรู้วิชาปฐพีกลศาสตร์ ด้วยการเรียนรู้แบบร่วมมือ ผลการท าแบบฝึกทักษะ
ประจ าบทเรียนการปฏิบัติการทดสอบปฐพีกลศาสตร์ และการจัดล าดับผลการปฏิบัติกิจกรรมดังแสดง
รายละเอียดของผลคะแนน การปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มในแต่ละชุดการเรียนรู้ ดังต่อไปนี้ 

 
1) ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ด้วยชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 1 พื้นฐานดินในงาน

ฐานราก 
ผลคะแนนจากแบบฝึกปฏิบัติงานและในแผนปฏิบัติการที่ 1 ชุดการเรียนรู้ ที่ 1 คุณสมบัติดิน มี

การวัดผลประกอบด้วย แบบฝึกทักษะความรู้พ้ืนฐาน พ้ืนฐานดินในงานฐานราก การทดสอบคุณสมบัติดินใน
ด้านวิศวกรรม และการเขียนรายงาน ด้านละ 25 คะแนน โดยมีคะแนนรวม 100 คะแนน ซึ่งมีผลคะแนนดัง
แสดงผลในตารางที ่4.13 

 
 
 
 
 
 

 % คะแนน 

แผนปฏิบัตกิาร 
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ตารางที่ 4.13  ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 1 พ้ืนฐานดิน 
ในงานฐานราก ในแผนปฏิบัติการที่ 1 

 

กลุ่มท่ี 
แบบฝึกทักษะ
ความรู้พื้นฐาน 
(25 คะแนน) 

พื้นฐาน 
ดินในงานกอ่สร้าง 

(25 คะแนน) 

คุณสมบัติดินใน
งานก่อสร้าง 
(25 คะแนน) 

การเขียน
รายงาน  

(25 คะแนน) 

 คะแนนรวม 
 (100 คะแนน) 

 

ล าดับ 
ที่ 

กลุ่มท่ี 1 กลุ่มเรียนดี   
 

กลุ่มท่ี 2 กลุ่มเรียน
ปานกลาง 
 

กลุ่มท่ี 3 กลุ่มเรียนอ่อน 

20.0 
 

18.5 

 
16.0 

18.0 
 

19.0 

 
15.0 

18.0 
 

17.0 

 
15.0 

19.0 
 

 

17.0 

 
19.0 

75.0 
 

69.5 

 
63.0 

1 
 

2 

 
3 

 

 
จากตารางที่ 4.13 ผลการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มในแผนปฏิบัติการที่ 1 ตามแผนจัดการเรียนรู้   ที่ 1  

ปรากฏว่า ในการท าแบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน  กลุ่มที่ได้คะแนน 75.0  คะแนน คือกลุ่มที่ 1 กลุ่มที่ 2 และ
กลุ่มที่ 3 กลุ่มที่ได้คะแนน  69.5  และ 63.0 คะแนนตามล าดับ ส าหรับปฏิบัติการทดสอบพ้ืนฐานดินในงาน
ก่อสร้างทั้ง 2 การทดสอบ และการเขียนสรุปรายงาน พบว่ากลุ่มที่ 1 กลุ่มเรียนดี มีคะแนนเฉลี่ยในระดับดีมาก 
สูงกว่ากลุ่มที่ 2 กลุ่มเรียนปานกลาง ซึ่งมีผลคะแนนในระดับดีมากแต่คะแนนเฉลี่ยน้อยกว่า กลุ่มที่ 1 ส าหรับ
กลุ่มที่ 3 กลุ่มเรียนอ่อน แต่อยู่ในเกณฑ์ผ่านตามวัตถุประสงค์ คือเกินร้อยละ 60 จัดอยู่ในระดับปานกลาง แต่
โดยเฉลี่ยคะแนนยังอยู่ในเกณฑ์ที่ต่ ากว่าที่คาดหวังไว้ 

ผลสัมฤทธิ์การปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มในแผนปฏิบัติงานที่ 1 พบว่านักศึกษาส่วนใหญ่มีความสนใจเรียน
และปฏิบัติงานกลุ่มโดยเฉพาะ กลุ่มที่ 1 และกลุ่มที่ 2 มีความกระตือรือร้น ที่จะเรียนเป็นกลุ่ม  และ มีความ
ตั้งใจเรียน ส่วนกลุ่มที่ 3 ยังขาดการปรึกษาหาด้านการเรียนในกลุ่มเพราะมีพ้ืนฐานการคุยในเรื่องอ่ืนๆ ที่ไม่
เกี่ยวกับการเรียน และไม่กล้าแสดงความคิดเห็นด้านความรู้ในบทเรียน โดยเฉพาะนักศึกษาที่เรียนอ่อน ไม่กล้า
ซักถามเพ่ือนในกลุ่มและครู และนักศึกษาที่เรียนดีบางคนชอบให้เพ่ือนคัดลอกงานส่งโดยไม่อธิบายให้เพ่ือนฟัง
ให้เข้าใจก่อน  และมีสมาชิกบางคนไม่ยอมรับฟังความคิดเห็นของสมาชิกในกลุ่ม  เพราะมีความคิดว่าเพ่ือนใน
กลุ่มไม่ได้เรียนดีกว่าตนเอง อาจมีสาเหตุมาจากนักศึกษา  ยังไม่คุ้นเคยกันด้านการปรึกษาวิชาการ และมี
นักศึกษาที่เรียนอ่อนบางคนถูกเพ่ือนในกลุ่มต าหนิ เป็นต้น  มีการช่วยเหลือด้านการเรียนรู้ซึ่งกันและกัน 
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2) ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ด้วยชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 2 คุณสมบัติ ด้าน
กายภาพของดิน 

ผลการจัดการเรียนการสอนในสภาพจริงของชั้นเรียนหรือห้องเรียน ก่อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้ใน
แผนการปฏิบัติการที่ 2 ตามชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 2 ครูผู้สอนได้ประกาศผลการคะแนนของกลุ่มใน
แผนปฏิบัติการที่ 1 โดยได้กล่าวค าชมเชยและมอบรางวัล (ชุดอุปปกรณ์เครื่องเขียน) ให้เป็นก าลังใจในสมาชิก
ในกลุ่ม พร้อมได้ให้ก าลังใจกับกลุ่มอ่ืนๆ โดยได้เน้นขอนักศึกษามีความตั้งใจ และขอให้มีความพยายามในการ
ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มให้มีผลลัพธ์ที่ดีขึ้น ดังผลคะแนนในตารางที่ 4.14  

 

ตารางที่ 4.14 ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 2 องค์ประกอบ 
และสมบัติด้านกายภาพของดิน ในแผนปฏิบัติการที่ 2 

 
กลุ่มท่ี 

 
แบบฝึกทกัษะ
ความรู้พืน้ฐาน 
(25 คะแนน) 

การทดสอบ 
องค์ประกอบและ
คุณสมบัติด้าน

กายภาพของดนิ 1 
(25 คะแนน) 

การทดสอบ 
องค์ประกอบและ
คุณสมบัติด้าน

กายภาพของดนิ 2 
(25 คะแนน) 

 
การเขียนรายงาน  

(25 คะแนน) 

 
คะแนนรวม 

(100 คะแนน) 

 
ล าดับ 

ที ่

กลุ่มที่ 1 กลุ่มเรียนดี  
  

กลุ่มที่ 2 กลุ่มเรียน 
ปานกลาง 
กลุ่มที่ 3 กลุ่มเรียนอ่อน 

20.0 
 

19.0 
 

18.0 

20.0 
 

19.0 
 

20.5 

21.0 
 

20.0 
 

19.0 

19.5 
 

17.0 
 

19.0 

80.5 
 

75.0 
 

76.5 

1 
 

3 
 

2 

 
จากตารางที่ 4.14 ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 2 องค์ประกอบ

และคุณสมบัติด้านกายภาพของดิน พบว่าคะแนนรวมจากแบบฝึกทักษะด้านองค์ประกอบและคุณสมบัติด้าน
กายภาพของดิน โดยเรียงล าดับกลุ่มการเรียน ดังนี้กลุ่มที่ 1 กลุ่มเรียนดี มีคะแนนรวมในระดับดีเยี่ยมกลุ่มที่ 2 
กลุ่มเรียนปานกลาง และกลุ่มที่ 3 กลุ่มเรียนอ่อน มีคะแนนเฉลี่ยรวม ในระดับดีมากทั้ง 2 กลุ่ม โดยมีคะแนน
สะสมคิดเป็นร้อยละ 75.0 และร้อยละ 76.5 ตามล าดับ ซึ่งสังเกตว่าได้มีการพัฒนาการเรียนรู้ที่ดีขึ้นกว่าใน
แผนปฏิบัติการที่ 1 ทุกกลุ่มการเรียนรู้ 
             การวิเคราะห์ผลจากการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 2 องค์ประกอบและ
คุณสมบัติ ด้านกายภาพของดิน ได้ค้นพบพบว่านักศึกษามีความกระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น รู้จัก
ปรึกษาหารือกันในกลุ่ม ส าหรับนักศึกษาเรียนอ่อนบางคนเริ่มกล้าซักถามเพ่ือนในด้านการเรียน  การสอน หรือ
พูดคุยกันในด้านวิชาการ ที่เรียน แต่ยังมีปัญหาที่พบเห็นในชั้นเรียนคือดังกล่าวได้ลดลง แต่ในแผนการ
ปฏิบัติการนี้พบปัญหา คือนักศึกษาบางคนเอาเปรียบเพ่ือนในกลุ่มท างาน และพบว่ายังมีพฤติกรรมการเข้า
ห้องเรียนช้า ยังท ารายงานผลการทดสอบไม่แล้วเสร็จตามเวลาที่ครูก าหนด โดยพบ  ในกลุ่มการท างานของ
กลุ่มที่ 2 กลุ่มเรียนปานกลาง โดยผู้สอนได้ตักเตือนและให้แก้ไขงานใหม่ และได้ก าหนดมาตรการการลงโทษ
กลุ่มท่ีทุกคนต้องรับผิดชอบหากท างานไม่แล้วเสร็จหรือท างานไม่เรียบร้อย 
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3) ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ด้วยชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 3 การวิเคราะห์      การ
กระจายตัวของเม็ดดิน 

การจัดการเรียนการสอน ซึ่งก่อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแผนปฏิบัติการที่ 3 ในชุดการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง ชุดที่ 3 การวิเคราะห์การกระจายตัวของเม็ดดิน ครูผู้สอนได้ประกาศผลการคะแนนของกลุ่มในแต่ละ
กลุ่มการเรียน ในชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 2 องค์ประกอบและคุณสมบัติด้านกายภาพของดิน โดยผู้สอน
ได้ชมเชยพร้อมได้ให้ก าลังใจในแต่ละกลุ่มที่เรียน และขอให้ผู้เรียนตั้งใจพยายามปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มให้ดีขึ้น 
ช่วยกันรักษาผลงานความสามัคคีในกลุ่มให้ดียิ่งขึ้น ไม่เอาเปรียบสมาชิก    ในกลุ่มการเรียน ซึ่งมีผลคะแนน
เฉลี่ยจากการท าแบบฝึกทักษะตามชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองชุดที่ 3 ตามแผนการปฏิบัติการที่ 3 ดังแสดงใน
ตารางที่ 4.15  
 

ตารางที่ 4.15 ผลคะแนนเฉลี่ยจากแบบฝึกทักษะชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 3 การวิเคราะห์     
การกระจายตัวของเม็ดดิน แผนปฏิบัติการที่ 3 

 
 

กลุ่มที ่

 
แบบฝึกทักษะ 
(25 คะแนน) 

 

ทดสอบ 
การวเิคราะห์การ
กระจายตัวของ

เม็ดดนิ 1. 

(25 คะแนน) 

ทดสอบ 
การวเิคราะห์การ
กระจายตัวของ

เม็ดดนิ 2. 
 

(25 คะแนน) 

 

การเขียน 
รายงานสรุป  
(25 คะแนน) 

 

 

คะแนน
รวม 

(100 คะแนน) 

 
ล าดับ 

ที่ 

กลุ่มที่ 1 กลุ่มเรียนดี   
 

กลุ่มที่ 2 กลุ่มเรียนปาน
กลาง 
กลุ่มที่ 3 กลุ่มเรียนอ่อน 

20.0 
 

19.0 
 

20.0 

19.0 
 

19.0 
 

20.5 

21.0 
 

19.5 
 

18.0 

19.5 
 

16.0 
 

15.5  

79.5 
 

73.5 
 

74.0 

1 
 

3 
 
2 

 
ผลคะแนนเฉลี่ยจากแบบฝึกทักษะตามชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 3 ในแผนปฏิบัติการที่ 3 ตาราง

ที่ 4.15 พบว่าคะแนนรวมจากแบบฝึกท้ายปฏิบัติการ การท าการทดสอบ กลุ่มที่ 1 กลุ่มเรียนดี ได้คะแนนเฉลี่ย
สูงสุด 79.5 ในระดับดีเยี่ยม กลุ่มที่ 3 กลุ่มเรียนอ่อน ได้คะแนนเฉลี่ยสูงสุด 74 คะแนน ในระดับดีมาก ใน
อันดับที่ 2 ก่อนด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ทดสอบ การวิเคราะห์การกระจายตัวของ ในแผนปฏิบัติการที่ 3 ใน
ระดับดีมาก เป็นการท าการทดสอบที่ยากและซับซ้อน ผลการท าแบบฝึกทักษะประจ าบทเรียน การทดสอบหา
ขนาดคละกลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุดคือ กลุ่มที่ 1 ได้คะแนน 20.0      และ 19.0 คะแนน กลุ่มที่ได้คะแนนอันดับที่ 
3 ได้ 20.0 และ 20.5 คะแนน คือกลุ่มที่ 2 กลุ่มเรียน    ปานกลาง ได้คะแนน 19.0 คะแนนเป็นคะแนนต่ ากว่า
ทุกๆ กลุ่ม ส าหรับการทดสอบกลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุด 21.0 คะแนน คือกลุ่มที่ 1 กลุ่มที่ได้คะแนนอันดับ 2 โดย
ได้คะแนน 19.5 คะแนนคือกลุ่มที่ 2 และกลุ่มที่ 3 กลุ่มเรียนอ่อน ได้คะแนน 18 คะแนนเป็นคะแนนต่ าสุด ใน
การเรียนรู้ในชุดการเรียนรู้ที่ 3 

การวิเคราะห์ผลจากการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มในชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 3 พบว่านักศึกษามีความ
กระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น  รู้จักปรึกษาหารือเตรียมวางแผนในการท างานกลุ่ม การท างานมีความ
ละเอียด กล้าแสดงความคิดเห็นมากขึ้น สามารถท างานส่งงานได้ทันเวลาตามที่ครูก าหนดเพ่ิมสูงขึ้น แต่ใน
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แผนการปฏิบัติการนี้ ได้พบปัญหาด้านการเรียนที่ส าคัญคือ นักศึกษาบางคนขาดทักษะพ้ืนฐานการท าใช้
เครื่องมือและท าทดลอง อาทิ การใช้เครื่องชั่ง การใช้เครื่องแยกขนาดดิน เป็นต้น  โดยต้องสาธิตซ้ า และการ
ท ารายงานที่ยังขาดความละเอียดรอบครอบ ไม่ถูกต้องตามแบบฟอร์ม และหลักวิชาการ การเก็บบ ารุงรักษา
และท าความสะอาดเครื่องมือและอุปกรณ์การทดลอง ซึ่งครูผู้สอนต้องคอยย้ าเตือน แนะน าสาธิต และให้
ก าลังใจอยู่เสมอ แต่ถ้าพิจารณาในภาพรวมแล้วพบว่ากลุ่มการเรียนมีผลการเรียน ในระดับดีเยี่ยม 

4) ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ด้วยชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 4 อิทธิพล    ของน้ า
ในชั้นดิน 

ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 4 อิทธิพลของน้ าในชั้นดิน ซึ่ง
ได้มีผลคะแนนในตารางที่ 4.16 โดยก่อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแผนการปฏิบัติการที่ 4 ตามชุดการเรียนรู้
ด้วยตนเอง ชุดที่ 4 เรื่อง อธิพลของน้ าในชั้นดิน ซึ่งครูผู้สอนได้แจ้งผลการคะแนนของกลุ่ม และมอบรางวัล
ประจ าแผนปฏิบัติการ ที่ 3 พร้อมทั้งได้กล่าวชมเชย ให้ก าลังใจสมาชิก ในแต่ละกลุ่ม โดยขอให้ตั้งใจเรียนเข้า
ชั้นเรียนให้ตรงเวลา พยายามอ่านและท าความเข้าใจวิธีการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มก่อนลงมือปฏิบัติงาน เพ่ือให้
เกิดข้อผิดพลาดน้อยที่สุด ให้รักษาผลงานความสามัคคีในกลุ่ม ช่วยเหลือกัน ผู้ที่เรียนดีต้องช่วยผู้ที่เรียนอ่อน
กว่า ผู้ที่เรียนอ่อนต้องขยันศึกษาค้นความให้มากขึ้นการท าทดลองและท ารายงานต้องมีความละเอียดถูกต้อง
และรอบครอบ และไม่เอาเปรียบเพ่ือนในกลุ่มการท างาน ซึ่งมีสัมฤทธิ์ของคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ชุด
การเรียนรู้ที่ 4 อธิพลของน้ าในชั้นดิน  ดังแสดงผลในตารางที่ 4.16 

 
 

ตารางที่ 4.16 ผลคะแนนเฉลี่ยจากแบบฝึกทักษะตามชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 4 อิทธิพล     
  ของน้ าในชั้นดิน แผนปฏิบัติการที่ 4 

 
กลุ่มที่ 

 

แบบฝึกทักษะ 
(25คะแนน) 

อธิพลของน้ าใน
ชั้นดินดิน 

(25 คะแนน) 

อธิพลของน้ าใน
ชั้นดินดิน 

(25 คะแนน) 

การเขียน
รายงาน  

(25 คะแนน) 

 

คะแนนรวม 
(100 คะแนน) 

 

ล าดับ 
ที ่

กลุ่มที่ 1 กลุ่มเรียนดี   
 
กลุ่มที่ 2 กลุ่มเรียนปาน
กลาง 
กลุ่มที่ 3 กลุ่มเรียนอ่อน 

20.0 
 

20.5 
 

20.0 

20.0 
 

18.5 
 

22.0 

22.0 
 

20.0 
 

20.5 

21.5 
 

19.5 
 

21.0 

83.5 
 

78.5 
 

83.5 

1 
 
2 
 
1 

 
 

ผลคะแนนเฉลี่ยจากแบบฝึกทักษะตามชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 4 ในแผนปฏิบัติการที่ 4  เป็น
กลุ่มงานเกี่ยวกับ อธิพลของน้ าในชั้นดิน ซึ่งเป็นการศึกษาแนวทฤษฎีเป็นหลัก ซึ่งมีผลคะแนนจากการประเมิน
แสดงไว้ในตารางที่ 4.16 โดยพบว่าคะแนนรวม กลุ่มที่ 1 กลุ่มเรียนดี ได้คะแนนเท่ากับกลุ่มที่ 3 กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มที่ 2 กลุ่มเรียนปานกลางกลุ่มเรียนปานกลาง ได้คะแนนเฉลี่ยเป็นอันดับท้ายแต่มีค่าเฉลี่ยที่สูงขึ้นกว่าใน
แผนการปฏิบัติการที ่3 โดยกลุ่มที่ 2 มีความสามารถด้านแบบฝึกทักษะ ดีกว่ากลุ่มอ่ืนๆ  
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ผลการปฏิบัติงานกลุ่ม ด้านอธิพลของน้ าในชั้นดิน กลุ่ม 3 มีคะแนนมากท่ีสุดที่ เท่ากับ 22.0 คะแนน 
ด้านอธิพลของน้ าในชั้นดินและการเขียนรายงาน ผลการปฏิบัติงานกลุ่ม พบว่ากลุ่ม 1 มีคะแนนมากที่สุด 
เท่ากับ 22.0 และ 21.5 คะแนนตามล าดับ 

การวิเคราะห์ผลจากการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มในแผนการปฏิบัติการที่  4 พบว่านักศึกษามีความ
กระตือรือร้นในการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม มีคะแนนในระดับดีเยี่ยม ซึ่งมีผลมีการปรึกษาหารือแลกเปลี่ยน
สอบถามข้อสงสัยหรือปัญหาความคิดเห็นซึ่งกันและกัน กล้าแสดงออกมากขึ้น ผู้เรียนเข้าชั้นเรียนเร็วขึ้น  
นักศึกษาที่เรียนดีและนักศึกษาที่เรียนปานกลางได้ช่วยอธิบายแนะน านักศึกษาที่เรียนอ่อน มีการช่วยเหลือกัน
ในกลุ่มมากขึ้น ท าให้เรียนรู้ไปได้พร้อมๆ กัน และได้สังเกตพบว่าผู้เรียนมีทักษะการท างานการใช้เครื่องมือ 
อุปกรณ์การทดสอบ ได้อย่างประณีต มีข้อผิดพลาดน้อยกว่าทุกๆ ครั้ง และสามารถ ส่งรายงานทันเวลาตามที่
ครูผู้สอนก าหนดทุกกลุ่ม  โดยเฉพาะกลุ่มที่มีผลการเรียนอ่อน หรือกลุ่มที่ 3 ได้มีการพัฒนาการเรียนการ
ปฏิบัติงานได้ดีขึ้น สามารถท าคะแนนเฉลี่ยบางรายการค านวณและทดสอบได้สูงเป็นอนัดับ 1 ซ่ึงอาจจะมีผลมา
จากครูผู้สอนคอยแนะน าช่วยเหลือแนะน าสาธิตให้ดูจนเข้าใจ และให้สมาชิกในกลุ่มปฏิบัติการอ่านวิเคราะห์
ค านวณผล และท่ีส าคัญครูผู้สอนได้ให้ก าลังใจผู้เรียนอย่างเสมอ เพ่ือกระตุ้นและสร้างแรงจูงใจให้กับผู้เรียน 

 

 

5) ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ด้วยชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 5 พฤติกรรม     การทรุด
ตัวของดิน 

   การปฏิบัติการสอนด าเนินการเช่นเดียวกับทุกๆ การปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ในชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง
อ่ืนๆ ก่อนด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ในแผนปฏิบัติการที่ 5 ตามชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 5 ผู้สอนได้
สรุปผลการวิเคราะห์ปัญหาและแนวทางการแก้ไข และได้แจ้งผลการจัดกิจกรรมกลุ่มของผลปฏิบัติการที่ 4 
พร้อมทั้งได้ชมเชยพร้อมให้ก าลังใจกับกลุ่มนักศึกษาที่ไม่ติดอันดับที่ 1 ขอให้มีความตั้งใจและมีความพยายาม
ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มให้ดีขึ้น เพราะยังคงเหลือการเรียนจ านวน 2 แผนปฏิบัติงาน ในห้องปฏิบัติการทดสอบงาน
ดินในสนาม ให้รักษาแนววิธีการเรียนและการปฏิบัติ  ต่อเพ่ือสมาชิกในกลุ่มไว้ให้คงอยู่ตลอดไป ให้มีการเรียนรู้
อย่างสนุกสนานความสามัคคีในหมู่คณะ ช่วยเหลือแนะน าในสิ่งที่ถูกต้องและเป็นประโยชน์ การท างาน ต้องมี
ละเอียดรอบครอบและถูกต้อง  มีความซื่อสัตย์ ในการรายงานผลข้อมูลและไม่เอาเปรียบสมาชิกในกลุ่มการ
ท างานท าให้มีผลผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มแต่ละกลุ่มของชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 5 พฤติกรรม
การทรุดตัวของดินอยู่ในระดับดี ดังแสดงผลคะแนนจากการจัดกิจกรรมดังแสดงผลในตารางที่ 4.17 
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ตารางที่ 4.17 ผลคะแนนเฉลี่ยจากแบบฝึกทักษะตามชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 5 พฤติกรรม 
                      การทรุดตัวของดิน แผนปฏิบัติการที่ 5 

   
กลุ่มที ่

แบบทดสอบ
ภาคทฤษฎ ี
(25 คะแนน) 

พฤติกรรมการ 
ทรุดตัวของดิน 1 

(25 คะแนน) 

พฤติกรรมการ 
ทรุดตัวของดิน 2 

(25 คะแนน) 

การเขียนรายงาน
และสรุปผล  

(25 คะแนน) 

 

คะแนนรวม
(100 คะแนน) 

 

ล าดับ 
ที ่

กลุ่มท่ี 1 กลุ่มเรียนดี   
 
กลุ่มท่ี 2 กลุ่มเรียน
ปานกลาง 
กลุ่มท่ี 3 กลุ่มเรียนอ่อน 

20.5 
 

20.5 
 

19.0 

19.5 
 

19.5 
 

18.0 

21.5 
 

21.5 
 

20.0 

20.5 
 

20.5 
 

17.5 

82.0 
 

82.0 
 

74.5 

1 
 
1 
 
2 

 

  จากตารางที่ 4.17 พบว่าคะแนนรวมของแบบทดสอบภาคทฤษฎีและการปฏิบัติ ที่เกี่ยวข้อง  กับ
พฤติกรรมการวิบัติของดิน โดยเรียงล าดับดังนี้ กลุ่มที่มีคะแนนดีเยี่ยมได้แก่ กลุ่มที่ 1 และกลุ่มที่ 2 ในการท า
แบบทดสอบภาคทฤษฎีกลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุดคือ กลุ่มที่ 1 และกลุ่มที่ 2 ได้คะแนน 20.5 คะแนน กลุ่มที่ได้
คะแนนอันดับ 2 คือกลุ่มที่ 3 ได้คะแนน 19.0 คะแนน ด้านพฤติกรรมการทรุดตัวของดิน กลุ่มที่ได้คะแนน
สูงสุด 20.5 คะแนน คือกลุ่มที่ 1 ส าหรับกลุ่มที่ 3 ได้คะแนนสูงสุด 19.0 คะแนน คะแนนเป็นคะแนนต่ าสุด 
และในด้านพฤติกรรมการทรุดตัวของดิน พบว่ากลุ่มที่ 1 ได้คะแนนสูงสุด 21.5 คะแนน ส าหรับกลุ่ม ที่ 3 ได้
คะแนน 20.0 คะแนนเป็นคะแนนต่ าสุด ส าหรับคะแนนการเขียนรายงานและสรุปผล พบว่ากลุ่มที่ 2 ได้
คะแนนสูงสุด 20.5 คะแนน และกลุ่มที่ 3 คะแนนต่ าสุด 17.5 คะแนน  

การวิเคราะห์ผลจากการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มในแผนการปฏิบัติการที่ 5 พบว่า เป็นการทดสอบ   ที่ต้อง
ท ารายการค านวณค่อนข้างยากและมีความซับซ้อน ท าให้นักศึกษาที่อ่อนด้านการค านวณ ท าคะแนนได้ไม่ดี
เท่าที่ควร แต่นักศึกษามีความกระตือรือร้นในการเรียน การปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มมากขึ้น มีการปรึกษาหารือกัน 
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นหรือซักถามซึ่งกันและกันเพ่ือแก้ปัญหาผลของค าตอบ มีความกล้าแสดงออกด้านการ
ซักถามความรู้ด้านการเรียนมากขึ้น มีความสามัคคีช่วยเหลือซึ่งกันและกัน นักศึกษาที่เรียนเก่งและนักศึกษาที่
เรียนปานกลางได้ช่วยอธิบายแนะน า ให้นักศึกษาที่เรียนอ่อน  ได้ฝึกทักษะการใช้เครื่องมือการทสอบ การเขียน
รายงาน การสรุปอภิปายผล ท าให้ค่าผลคะแนนเฉลี่ยสะสมทุกกลุ่มอยู่ในระดับดีมาก 
 

6) ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ด้วยชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 6 การปรับปรุงเสถียรภาพ
ของดิน 

            โดยก่อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแผนการปฏิบัติการที่ 6 โดยก่อนด าเนินกิจกรรมผู้สอนได้แจ้งผล
การจัดกิจกรรมกลุ่มของผลปฏิบัติการที่ 5 หน้าห้องเรียน ได้ชมเชยพร้อมให้ก าลังใจกับกลุ่มนักศึกษาที่ไม่ติด
อันดับที่ 1 ของกลุ่มให้พยายามปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มให้ดีขึ้น เพราะยังมีอีก 1 แผนการปฏิบัติงานชุดการเรียนรู้
ด้วยตนเอง ชุดที่ 6 และขอให้ตั้งใจพยายามปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มให้ดีขึ้น และรักษาผลงานความสามัคคีในกลุ่ม
ให้ดียิ่งขึ้น ซึ่งผลคะแนนการจัดกิจกรรม แสดงผลในตารางที่ 4.18 
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   ตารางที ่4.18 ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 6 การปรับปรุงเสถียรภาพ
ของดิน ในแผนปฏิบัติการที่ 6 
   

กลุ่มท่ี 

 

แบบทดสอบ
ภาคทฤษฎ ี

(25 คะแนน) 

การทดสอบการ
ปรับปรุงเสถียรภาพ 

ของดนิ 
(25 คะแนน) 

การทดสอบ 
ปรับปรุงเสถียรภาพ

ของดนิ 
(25 คะแนน) 

 

การเขียนรายงาน
และสรุปผล  

(25 คะแนน) 

 
 

คะแนนรวม
(100 คะแนน) 

 

ล าดับ 
ที่ 

  กลุ่มท่ี 1 กลุ่มเรียนดี   
 
กลุ่มท่ี 2 กลุ่มเรียน
ปานกลาง 
กลุ่มท่ี 3 กลุ่มเรียนอ่อน 

18.0 
 

19.0 
 

19.0 

20.0 
 

19.5 
 

18.0 

22.0 
 

21.5 
 

21.0 

19.0 
 

20.5 
 

18.0 

79.0 
 

80.5 
 

76.5 

2 
 
1 
 
3 

 

 
ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 6 การปรับปรุงเสถียรภาพ ของดิน 

จากตารางที่ 4.18 พบว่าคะแนนรวมแบบทดสอบภาคทฤษฎีและการปฏิบัติที่เกี่ยวข้องกับปรับปรุงเสถียรภาพ
ของดิน โดยเรียงล าดับดังนี้ โดยเฉลี่ยมีระดับผลคะแนนในระดับดีมาก ได้แก่ กลุ่มที่ 2 กลุ่มเรียนปานกลาง  
และกลุ่มมีผลคะแนนดี อันดับ 3 ได้แก่ กลุ่มที่ 3 กลุ่มเรียนอ่อน กิจกรรมกลุ่มงานเกี่ยวกับการแบบทดสอบ
ภาคทฤษฎีและการปฏิบัติที่เกี่ยวข้องกับการปรับปรุงเสถียรภาพของดิน ในการท าแบบทดสอบภาคทฤษฎี
พบว่า กลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุดคือ กลุ่มที่ 2 และกลุ่มที่ 3 ได้คะแนนเฉลี่ย 19.0 คะแนน กลุ่มที่ได้คะแนนอันดับ 
2  คือกลุ่มที่ 1 ได้คะแนน 18.0 คะแนน การทดสอบการปรับปรุงปรับปรุงเสถียรภาพของดิน กลุ่มที่ได้คะแนน
สูงสุด 20.0 คะแนน คือกลุ่มที่ 1    และกลุ่มที่ 2 ได้คะแนน 19.5 คะแนน กลุ่มที่ 3 ได้คะแนนต่ าสุด 18.0 
คะแนนเป็น และการทดสอบภาคปฏิบัติพบว่า กลุ่มที่ 1 และกลุ่มท่ี 2 ได้คะแนน 22.0 และ 21.5 คะแนน กลุ่ม
ที่ 3 ได้คะแนน 21.0 คะแนน ส าหรับด้านการเขียนรายงานและสรุปผล พบว่า กลุ่มที่ 2 มีความพยายามท า
ผลงานได้ดีที่สุดโดยได้คะแนนสูงสุด 20.5 คะแนน กลุ่มที่ 1 และกลุ่มที่ 3 ได้คะแนนใกล้เคียงกันเท่ากับ 19 
และ 18 ตามล าดับ 

การวิเคราะห์ผลจากการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มในแผนการปฏิบัติการที่ 6 พบว่านักศึกษา มีความ
กระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้นจากการสอนและการสังเกตผู้เรียนพบว่า ผู้เรียนมีความกระตือรือร้น มี
ความสุขกับการเรียน เกิดผลก าลังใจในการแก้ไขปัญหาต่างๆ ในแต่ละแผนปฏิบัติการ โดยได้พยายามแก้ไขจน
หมดสิ้นท าให้มีผลคะแนนเฉลี่ยสะสมทุกกลุ่มอยู่ในเกณฑ์ที่ดีมาก มีค่าเกินกว่าร้อยละ 75 คะแนน (ระดับดีมาก) 
โดยแต่ละกลุ่มมีค่าเฉลี่ยผลคะแนนที่ใกล้เคียงกันมาก  

 
 
 

7) ผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ด้วยชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 7 พฤติกรรมของมวลดิน
ภายใต้แรงเฉือน 

ก่อนด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ในวงจรปฏิบัติการที่ 7 พฤติกรรมของมวลดินภายใต้แรงเฉือน ตามชุด
การเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 7 ผู้สอนได้แจ้งผลการจัดกิจกรรมกลุ่มของผลปฏิบัติการที่ 6 หน้าห้องเรียน มอบ
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รางวัลแก่กลุ่มที่ได้คะแนนเฉลี่ยสูงสุด และได้ชมเชยพร้อมให้ก าลังใจกับกลุ่มนักศึกษา ที่ได้ล าดับที่ 1 ของกลุ่ม
การเรียนในชั้นเรียน โดยได้แจ้งให้มีความพยายามปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มให้ดีที่สุดเพราะเป็นองค์ความรู้ที่
นักศึกษา จะได้รับอย่างครบถ้วนตามจุดประสงค์การเรียนรู้ และน าไปใช้เป็นแนวทางในการแสวงหาความรู้ใน
ด้านอ่ืนๆ การปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มในชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 7 พฤติกรรมของมวลดินภายใต้แรงเฉือน 
เป็นแผนการปฏิบัติงานนี้เป็นแผนสุดท้ายในการเรียน ส าหรับผลคะแนนจากการจัดกิจกรรมปฏิบัติกิจกรรม
กลุ่ม ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 7 ไดแ้สดงผลในตาราง   ที่ 4.19 

 
 

 

ตารางที่ 4.19 ผลคะแนนปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 7 พฤติกรรมของมวลดิน 
        ภายใต้แรงเฉือน แผนปฏิบัติการที่ 7 

 

   
กลุ่มท่ี 

 

แบบทดสอบ
ภาคทฤษฎ ี

(25 คะแนน) 

การทดสอบ 
พฤติกรรมของมวลดิน

ภายใต้แรงเฉือน 1 
(25 คะแนน) 

การทดสอบ 
พฤติกรรมของมวลดิน

ภายใต้แรงเฉือน 2 

(25 คะแนน) 

 

การเขียนรายงาน 
และสรุปผล 

(25 คะแนน) 

 

คะแนนรวม 
(100 คะแนน) 

 

ล าดับ 
ที ่

กลุ่มที่ 1 กลุ่มเรียนดี   
กลุ่มที่ 2 กลุ่มเรียนปาน
กลาง 
กลุ่มที่ 3 กลุ่มเรียนอ่อน 

22.0 
19.0 

 
18.0 

21.0 
19 
 

20.0 

23.0 
20.0 

 
19.0 

20.0 
17.0 

 
19.0 

86.0 
74.0 

 
76.0 

1 
3 
 
2 

 

 

 
ซึ่งมีผลคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 7 พฤติกรรมของมวลดิน

ภายใต้แรงเฉือน ในตารางที่ 4.19 เป็นกลุ่มงานเกี่ยวกับการแบบทดสอบภาคทฤษฎีและการปฏิบัติที่เกี่ยวข้อง 
ในการทดสอบพฤติกรรมของมวลดินภายใต้แรงเฉือน ในการท าแบบทดสอบภาคทฤษฎีกลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุด
คือ กลุ่มที่ 1 ได้คะแนน  22.0  คะแนน กลุ่มที่ได้คะแนนอันดับ 2 คือกลุ่มที่ 2 ได้คะแนน 19.0 คะแนน 
ส าหรับด้านการทดสอบพฤติกรรมของมวลดินภายใต้แรงเฉือน ชุดที่ 1กลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุด 21.0 คะแนน คือ
กลุ่มที่ 1 กลุ่มที่ 3 ได้คะแนน 20.0 คะแนน กลุ่มที่ 2 ได้คะแนนต่ าสุด 19.0 คะแนน และการทดสอบ
พฤติกรรมของมวลดินภายใต้แรงเฉือน ชุดที่ 2 พบว่า กลุ่มที่ 1 ได้คะแนนสูงสุด 23.0 คะแนน กลุ่มที่ 2 ได้
คะแนน 20.0 คะแนน 

 
ส าหรับการเขียนรายงานและสรุปผล พบว่ากลุ่มที่ 1 และกลุ่มที่ 3 ได้คะแนน 20.0 และ 19.0 

คะแนน และกลุ่มที่ 2 ท าผลงาน ได้ 17.0 คะแนน ใกล้เคียงกับกลุ่มที่ 1 และกลุ่มที่ 3 มากท่ีสุด ถ้าพิจารณาทั้ง 
4 แบบการวัดผลคะแนนเต็ม 100 คะแนน ปรากฏว่ากลุ่มที่ได้คะแนนอันดับ 1 ได้ 86.0 คะแนน ระดับดีเยี่ยม 
จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน กลุ่มที่ 3 กลุ่มเรียนอ่อน ได้คะแนนอันดับ 2 ได้ 76.0 คะแนนและกลุ่มที่ 2 กลุ่ม
เรียนปานกลาง มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 74.0 คะแนน ระดับดีเยี่ยม ดังแสดงผลความสัมพันธ์ในรูปที่ 4.2 และใน
ตารางที่ 4.19 
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รูปที่ 4.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนจากการฝึกปฏิบัติงานกิจกรรมกลุ่มชุดการเรียนรู้ 
  และแผนการปฏิบัติการที่  1-7 

 

การวิเคราะห์ผลการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ในแผนปฏิบัติการที่ 7 พบว่านักศึกษามีความกระตือรือร้นใน
การเรียนอย่างต่อเนื่อง และพบว่า ผู้เรียนมีความความสุขกับการเรียน ใฝ่รู้ใฝ่เรียน โดยสังเกตจากผู้ที่มีผลการ
เรียนไม่ดี ไม่เข้าเรียนหรือมาสาย จะมีการพัฒนาปรับปรุงตัวดีขึ้น ท าให้มีผลคะแนนเฉลี่ยสะสมทุกกลุ่มอยู่ใน
เกณฑ์ที่ดีมากเกินกว่าร้อยละ 75 คะแนนแต่ละกลุ่มมีค่าเฉลี่ย ที่ใกล้เคียงกันมาก และสามารถเปรียบเทียบผล
คะแนนจากการฝึกปฏิบัติงานกิจกรรมกลุ่มชุดการเรียนรู้ แผนการปฏิบัติการที่ 1-7 ในรูปที่ 4.2 จาการศึกษา
วิเคราะห์ถึงสาเหตุที่กลุ่ม 1 มีผลการประเมินโดยเฉลี่ยอยู่ในระดับที่ดีกว่ากลุ่มที่ 2 และ 3 อาจมีสาเหตุมาจาก
การแบ่งกลุ่มการเรียน ซึ่งกลุ่มที่ 1 มีจ านวนสมาชิกมากกว่ากลุ่มอื่นโดยมีจ านวน 6 คน และมีสมาชิกท่ีมีผลการ
เรียนดีคละอยู่จ านวน 2 คน ในขณะที่กลุ่มอ่ืนมีจ านวน 1 คน ซึ่งอาจเป็นผู้น าการเรียนรู้และถ่ายทอดความรู้ให้
สมาชิกในกลุ่มได้เป็นอย่างดี แต่อย่างไรก็ตาม โดยภาพรวมผลการประเมินแล้วคะแนนเฉลี่ยทั้ง 3 กลุ่มมีผล
คะแนนใกล้เคียงกันมาก 

 
 
 
 
 
 
 
 

70

72

74

76

78

80

82

84

86

88

1 2 3 4 5 6 7
                              

คะแนนเฉลี่ย 

แผนการปฏบิัติการ 
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ตารางที่ 4.20 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ของนักศึกษารายบุคคล วิชาปฐพีกลศาสตร์ 
 

 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
4.2.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากคะแนน ผลการทดสอบปลายภาคเรียน 

            ผลการเรียนรู้ของนักศึกษาจากคะแนนทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้ชุดการเรียนรู้
ด้วยตนเอง ของนักศึกษาชั้น ปวส. 2 สาขาวิชาช่างก่อสร้าง วิทยาลัยเทคนิคดอนเมืองเมื่อจัดการเรียนการสอน
ครบ 7 แผนการปฏิบัติการแล้ว ได้ท าการทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยสอบหลังเรียน มีผลการทดสอบ
แสดงผลในตารางที่ 4.20 ข้างต้น โดยผลคะแนนการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนรายวิชา วิชา
ปฐพีกลศาสตร์ ด้วยการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง สามารถสรุปได้ดังแสดงในตารางที่ 
4.20 พบว่าผลการเรียนรู้ของนักศึกษาจากคะแนนการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภายหลังจาก
การเรียนรู้แบบร่วมมือ นักศึกษาสามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกคน จากจ านวนนักศึกษาทั้งหมด 16 คน 
โดยมีนักศึกษาสอบได้คะแนนดังนี้ นักศึกษาสอบ ได้คะแนนร้อยละ ของคะแนนรวมปลายภาคใน ระดับ ดีเยี่ยม 
จ านวน 3 คน ระดับ ดีมาก จ านวน 13 คน  และระดับปลานกลาง 1 คน โดยค่าคะแนนเฉลี่ยของคะแนนปลาย
ภาคของชั้นเรียน 16.06 คะแนน หรือร้อยละ 76.44 (ในระดับ ดีมาก) ซึ่งมีการกระจายคะแนนตัวสูงมาก จึง
ท าให้ผลลัพธ์ของค่าเฉลี่ยคะแนนรวมปลายภาค (คะแนนรวมคะแนนเต็ม 100 คะแนน)  มีความแตกต่างมาก 
ระหว่างคนได้คะแนนต่ าสุด 65 กับคนได้คะแนนสูงสุด 93 คะแนน ซึ่งท าให้มีส่งผลต่อค่าความเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (standard deviation: SD) สูง SD = 17.144 ซึ่งอาจจะมีทั้งผลดีและผลด้อยของผล การประเมิน

ที ่ รหัสประจ าตัว 
ช่ือ-นามสกลุ 

คะแนน 

ปลายภาค 

คะแนนรวม 

ปลายภาค 

เกรด 

1 593106xxxx A 16 71 3 
2 593106xxxx B 15 70 3 
3 593106xxxx C 16 86 4 
4 593106xxxx D 18 93 4 
5 593106xxxx E 18 92 4 
6 593106xxxx F 16 72 3 
7 593106xxxx G 15 70 3 
8 593106xxxx H 15 80 4 
9 593106xxxx I 16 71 3 
10 593106xxxx J 16 82 4 
11 593106xxxx K 16 76 3.5 
12 593106xxxx L 17 83 4 
13 593106xxxx M 16 71 3 
14 593106xxxx N 15 65 2.5 
15 593106xxxx O 16 70 3 
16 593106xxxx P 16 71 3 

สรุป ค่าเฉลี่ยคะแนนปลายภาค 16.06 76.44 3.375 

SD. 0.929 17.144 0.532 
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ในเวลาเดียวกัน อาทิ ส่งผลให้ผู้เรียนที่เรียนดีเป็นฐานเดิมอยู่แล้วท าให้ได้คะแนนสูงมากขึ้น แต่อย่างไรก็ตาม
ผู้เรียนที่เรียนอ่อนที่สุดในชั้นเรียนก็สามารถผ่านเกณฑ์การประเมินในระดับที่น่าพึงพอใจของผลการเรียน เมื่อ
เปรียบเทียบกับผลการเรียนในปีการศึกษา 2559  
 

 

ตารางที่ 4.21 ผลคะแนนวิชาปฐพีกลศาสตร์ ปีการศึกษา 2/2560 วิชาปฐพีกลศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้ แบบ
ร่วมมือ ส าหรับนักศึกษาชั้น ปวส.2 สาขาวิชาช่างก่อสร้าง วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง  

 
รหัสประจ าตัว 

นักศึกษา 
 

ชื่อ
 –

 ส
กุล

 

คะ
แน

นเ
วล

าเร
ียน

/เจ
ตค

ติ 

 
    

 
 

คะแนนปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม 
ในแต่ละชุดการเรียนรู้ 

 
 

คะแนนทดสอบท้ายชุดการเรียนรู้ 
รายบุคคล 

 

สอ
บวั

ดผ
ล 

 ผล
 

 
 

รวม 
100 
คะ 

แน่น 

 
20 

 

30 คะแนน 
 

30 คะแนน  
20 

 
100 

1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 4 5 6 7 

593106xxxx A 12 2.6 2.8 3.4 3.6 3.9 3.9 3.9 3.0 3.2 3.2 3.3 3.3 3.2 3.4 16 71 

593106xxxx B 12 2.8 3.2 3.2 3.4 3.6 3.7 3.7 3.0 3.2 3.2 3.3 3.3 3.2 3.4 15 70 

593106xxxx C 20 4.0 3.5 3.4 4.0 4.0 4.0 4.0 3.0 3.2 3.2 3.3 3.3 3.2 3.4 16 86 

593106xxxx D 20 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 3.2 3.4 18 93 

593106xxxx E 20 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 4.0 3.3 3.2 3.4 18 92 

593106xxxx F 12 2.6 2.8 3.2 3.4 3.6 3.7 3.7 2.8 3.0 2.9 3.1 3.3 3.2 3.0 16 72 

593106xxxx G 12 2.3 2.5 2.7 3.3 3.6 3.7 3.9 2.8 3.0 2.9 3.1 3.3 3.2 3.0 15 70 

593106xxxx H 20 3.0 3.0 2.6 3.3 3.9 3.7 3.9 2.8 3.0 2.9 3.1 3.3 3.2 3.0 15 80 

593106xxxx I 11 2.2 2.8 2.8 3.4 3.9 3.9 3.9 2.8 3.0 2.9 3.1 3.3 3.2 3.0 16 71 

593106xxxx J 20 4.0 3.0 3.0 3.0 3.7 3.9 3.9 2.8 3.0 2.9 3.1 3.3 3.2 3.0 16 82 

593106xxxx K 16 2.3 2.8 2.8 3.0 3.7 3.9 3.9 2.8 3.0 2.9 3.1 3.3 3.2 3.0 16 76 

593106xxxx L 20 3.0 3.0 4.0 3.2 3.9 3.9 3.9 2.5 3.1 3.0 3.3 3.0 3.1 3.0 17 83 

593106xxxx M 11 2.1 2.6 2.7 3.2 4.0 4.0 4.1 2.5 3.1 3.0 3.3 3.0 3.1 3.0 16 71 

593106xxxx N 11 2.2 2.7 2.8 3.4 3.7 3.7 3.7 2.5 3.1 3.0 3.3 3.0 3.1 3.0 15 65 

593106xxxx O 10 2.0 2.5 2.8 3.5 3.9 3.9 4.0 2.5 3.1 3.0 3.3 3.0 3.1 3.0 16 70 

593106xxxx P 13 2.2 2.7 2.6 3.0 3.6 3.6 3.7 2.5 3.1 3.0 3.3 3.0 3.1 3.0 16 71 

ค่าเฉลี่ย 14 2.8 3.0 3.1 3.4 3.8 3.8 3.9 2.9 3.2 3.1 3.3 3.2 3.2 3.1 16.06 76.44  

 

           จากข้อมูลใน ตารางที่ 4.21 แสดงผลคะแนนวิชาปฐพีกลศาสตร์ ปีการศึกษา 2/2560 โดยการใช้ชุด
การเรียนรู้ด้วยตนเอง และจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ นักศึกษาชั้น ปวส.2  สาขาวิชาช่างก่อสร้าง 
วิทยาลัยเทคนิคดอนเมืองโดยน าคะแนนที่ได้รวมเฉลี่ยที่ได้ร้อยละ 100 ในตารางรวมกับคะแนนคุณธรรม ตาม
ระเบียบของทางวิทยาลัยฯ โดยก าหนดไว้ร้อยละ 20 ซึ่งพิจารณาจากเวลาการเข้าเรียน การแต่งกาย คะแนน
ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มในแต่ละชุดการเรียนรู้ และคะแนนทดสอบท้ายชุดการเรียนรู้รายบุคคลรวมคะแนน 100 
คะแนน ซึ่งมีค่าผลเฉลี่ยคะแนนเฉลี่ย 76.44 (ในระดับดีมาก) และสามารถแสดงผลความสัมพันธ์ในรูปที่ 4.3-
4.4 ซ่ึงคะแนนปฏิบัติงานกลุ่มในชัดการเรียนรู้ มีค่าเฉลี่ยสูงกว่าคะแนนทดสอบย่อยรายบุคคล 
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รูปที่ 4.3  การเปรียบเทียบผลคะแนนผลการเรียนคะแนนวิชาปฐพีกลศาสตร์   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

รูปที่ 4.4  การเปรียบเทียบผลคะแนนปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม และคะแนนทดสอบย่อย 
                        รายบุคคล โดยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 1-7 
 

4.2.4 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากค่าดัชนีประสิทธิผลของกระบวนการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD  

        1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองของนักศึกษาชั้น ปวส. 2 ช่าง
ก่อสร้าง วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง ช่วยพัฒนาผู้เรียนให้มีประสิทธิภาพเพ่ิมขึ้นอีก ดังแสดงผล ค่าดัชนี
ประสิทธิผล ดังแสดงผลในตารางที่ 4.22 
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ตารางที่ 4.22 คะแนนทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

เลขท่ี 
 

ช่ือ-สกุล 
คะแนน  

ก่อนเรียน 
(Xi pre) 

หลังเรียน 
 

(Xi post) 

ล าดับที ่

593106xxxx A 2 16 3 
593106xxxx B 2 15 5 
593106xxxx C 2 16 3 

593106xxxx D 4 18 1 
593106xxxx E 4 18 1 
593106xxxx F 2 16 3 
593106xxxx G 2 15 5 
593106xxxx H 2 15 5 
593106xxxx I 2 16 3 
593106xxxx J 2 16 3 
593106xxxx K 3 16 5 
593106xxxx L 3 17 2 
593106xxxx M 3 16 3 
593106xxxx N 2 15 4 
593106xxxx O 3 16 3 
593106xxxx P 3 16 3 

 
สรุปผล 

รวม 41 257 หมายเหต ุ

ค่าเฉลี่ย 2.5625 16.06 

ค่าร้อยละเฉลี่ยของคะแนนที่ได้  12.81 80.31 

SD. 0.73 0.93 
 

จากตารางที่ 4.22 พบว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยพัฒนาผู้เรียนให้มีประสิทธิภาพ 
มากขึ้น โดยค านวณหาจาก สูตร  ดัชนีประสิทธิผล  (Effectiveness  Index) 

 

             ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรียน-ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน 
             (จ านวนนักศึกษา  คะแนนเต็ม) - ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน         

 E     =    0.834 หรือร้อยละ 83.34 
 

แสดงให้เห็นว่า การพัฒนาการการจัดการเรียนรู้วิชาปฐพีกลศาสตร์ ด้วยการเรียนรู้       โดยใช้
ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง และจัดการเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD วิชาปฐพีกลศาสตร์ ของ
นักศึกษาชั้น ปวส. 2  สาขาวิชาช่างก่อสร้าง วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง ช่วยท าให้เกิดการพัฒนาผู้เรียนให้มี
ประสิทธิภาพมากขึ้นโดยเฉลี่ยร้อยละ 83.34 ดังแสดงผลการเปรียบเทียบความสัมพันธ์ในรูปที่ 4.5 

  E    = 
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รูปที่ 4.5 การเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

ส าหรับผลค่าคะแนนที ผลของกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  จากดัชนี
ประสิทธิผลค่าทีเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการ การเรียนของวิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109  ระหว่าง
ผู้เรียนปีการศึกษา 2559 กับปีการศึกษา 2560 

      - คะแนนที (Average T Score) ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนค่าเฉลี่ยของ  T   
        ปีการศึกษา 2559 = 40.23  มีการสอนปกติ  

- คะแนนที (Average T Score) ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนค่าเฉลี่ยของ  T   
  ปีการศึกษา 2560 = 59.77 มีการสอนแบบร่วมมือเทคนิค STAD และใชชุ้ดการเรียนรู้ด้วยตนเอง  
- ความแตกต่างของคะแนนที ก่อนเรียน หลังเรียน  = 19.55 
- ร้อยละความแตกต่างของคะแนนที ก่อนเรียน หลังเรียน  = 48.59 

4.2.5 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียน ปีการศึกษา 2560 
    จากผลการค านวณการเปรียบเทียบในตารางที่ 4.23 พบว่าแสดงว่าคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มทดลอง

หลังจากการจัดการเรียนรู้ แบบร่วมมือเทคนิค STAD มีค่าสูงกว่าคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มทดลองก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติ เท่ากับ .01  และมีผลค่า t - test (Dependent sample) เท่ากับ 104.571 แสดงว่าวิธีการ
จัดการเรียนรู้ แบบร่วมมือเทคนิค STAD มีความเหมาะสมอย่างยิ่งในการน ามาใช้จัดการเรียนการสอนร่วมกับ
ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ 

 

 

ตารางที่ 4.23 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของผู้เรียน 
กลุ่มตัวอย่าง N คะแนนเต็ม x  SD. t 

กลุ่มทดลอง (STAD) 16 20 16.0625 0.98271 
104.571 

กลุ่มทดลองก่อนเรียน 16 20 2.5625 0.72744 

**p < .01 
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4.2.6 ผลการประเมินการท ากิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ด้านความคิดเห็นของผู้เรียน 
ครูผู้สอน และเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ 

จากการท าการประเมินการท ากิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ความคิดเห็นของครูผู้สอน
และผู้เรียน และเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ ได้ผลการวิจัยดังต่อไปนี้ 

1) ผลการประเมินการท ากิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
  การใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพีกลศาสตร์ ด้วยการเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมมือ

เทคนิค STAD  ผลการประเมินการท างานกลุ่ม  โดยใช้แบบสัมภาษณ์ความรู้สึกและความคิดเห็นของนักศึกษา
ที่มีต่อการท างานร่วมกัน โดยประยุกต์ใช้เกณฑ์การประเมินของ บุรินทร์  รุจจนพันธุ์  โดยใช้มาตราส่วน
ประมาณค่า 5 ระดับ หรือที่เรียกว่าวัดเจตคติตามเทคนิค ของ ลิเคิร์ท (Likert technique) สถิติที่ใช้คือ 
ค่าเฉลี่ย และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ซึ่งมีเกณฑ์ก าหนดไว้ 2 แบบคือเกณฑ์การให้คะแนน และเกณฑ์การ
ประเมิน  ดังตารางที่ 4.23 

1.1) ความคิดเห็นของผู้เรียนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จากการประเมินการท างานกลุ่ม ด้วยใช้ 
ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองและแผนปฏิบัติการที่ 1-7  ซึ่งผลความคิดเห็นของผู้เรียนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
จากการประเมินการท างานกลุ่ม ได้แสดงผลเชิงเปรียบเทียบไว้ในตารางที่ 4.23 
  

ตารางที ่4.24 ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จากการประเมินการท างานกลุ่ม แผนปฏิบัติการที่ 
                1-7 ประเมินโดยนักศึกษา 

 
ข้อท่ี 

 
รายการ 

 
จ าแนกตามกลุม่ 

แผนปฏิบัติการท่ี 
1 2 3 4 5 6 7 

x  S.D x  S.D x  S.D x  S.D x  S.D x  S.D x  S.D 

1 
เข้าใจในเนื้อหาที่
ปฏิบัติงานกลุ่ม 

 

เรียนเก่ง 4.67 1.41 4.50 0.00 4.83 2.83 4.78 2.83 4.67 1.41 4.67 2.83 5.00 4.24 

เรียนปานกลาง 4.57 1.41 4.33 1.41 4.67 1.41 4.67 1.41 4.50 0.00 4.50 1.41 4.83 2.83 

เรียนอ่อน 3.17 2.83 4.67 1.41 4.83 2.83 4.83 2.83 4.00 2.12 4.00 1.73 4.67 2.00 

รวม 4.17 1.73 4.50 0.00 4.94 6.81 4.94 6.81 4.22 4.93 4.22 6.66 4.83 7.94 

2 
ตั้งใจและมีความสนใจ
เรียนขณะที่ครสูอน 

 

เรียนเก่ง 4.33 1.00 4.17 1.00 4.67 1.41 4.67 1.41 4.50 1.73 4.33 1.73 5.00 3.46 

เรียนปานกลาง 4.50 1.73 4.33 1.00 4.50 1.73 4.50 1.73 4.00 0.00 4.00 2.65 4.67 2.00 

เรียนอ่อน 3.50 1.73 4.50 1.73 4.50 0.00 4.50 0.00 4.50 1.73 4.50 2.65 4.83 2.65 

รวม 3.78 2.00 4.33 3.00 4.56 5.00 4.56 5.00 4.33 3.00 4.28 6.93 4.83 7.94 

3 
สมาชิกในกลุ่มมสี่วน
ร่วมในการท างาน 

เรียนเก่ง 4.17 1.00 4.33 1.00 4.17 1.00 4.17 1.00 4.50 1.73 4.33 3.46 4.83 2.65 

เรียนปานกลาง 4.67 1.41 4.50 0.00 4.50 1.73 4.50 1.73 4.50 1.73 4.50 2.65 4.67 2.65 

เรียนอ่อน 4.33 1.00 4.83 2.83 3.83 0.71 4.40 0.71 4.67 1.41 4.67 2.65 4.50 1.73 

รวม 4.39 3.61 4.39 4.00 4.39 3.00 4.39 3.00 4.39 5.29 4.39 8.66 4.39 6.93 

4 

ความพร้อมห้องเรียน
และ ของอุปกรณ์ 

 
 

เรียนเก่ง 4.83 2.83 4.50 0.00 4.50 1.73 4.40 1.73 4.83 2.65 4.33 1.73 5.00 3.46 

เรียนปานกลาง 4.50 1.73 4.33 1.00 4.00 1.73 4.00 1.73 4.67 2.00 4.67 1.00 4.83 2.65 

เรียนอ่อน 4.33 1.41 4.50 0.00 4.67 1.41 4.67 1.41 4.33 1.00 4.00 1.73 4.67 2.65 

รวม 4.67 6.24 4.44 4.36 4.39 4.36 4.39 4.36 4.61 5.57 4.33 4.00 4.83 8.66 

5 
ส่งงานตามเวลาที่

ก าหนด 

เรียนเก่ง 4.50 1.73 4.33 1.00 4.83 2.65 4.43 2.65 4.50 1.73 4.50 2.65 5.00 3.46 

เรียนปานกลาง 4.50 1.73 4.17 1.00 4.00 0.00 4.00 0.00 4.67 2.00 4.67 2.65 5.00 3.46 

เรียนอ่อน 4.33 1.00 4.50 1.73 4.67 2.00 4.67 2.00 4.33 2.00 4.33 1.73 4.83 2.65 

รวม 4.44 4.36 4.33 3.00 4.50 5.20 4.50 5.20 4.50 5.20 4.50 6.93 4.94 9.54 
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เกณฑ์การประเมิน  
 5  หมายถึง การประเมินอยู่ในระดับดีเยี่ยม 
4   หมายถึง การประเมินอยู่ในระดับดีมาก 
3   หมายถึง การประเมินอยู่ในระดับปานกลาง 
2   หมายถึง การประเมินอยู่ในระดับน้อย 
1 หมายถึง การประเมินอยู่ในระดับควรปรับปรุง   

เกณฑ์การแปลผลการประเมิน การท างานกลุ่มของนักศึกษา  เป็นดังนี้ 
4.21 – 5.00 หมายถึง ผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา อยู่ในระดับดีเยี่ยม 

      3.41 – 4.20 หมายถึง ผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา อยู่ในระดับดีมาก 
      2.61 – 3.40 หมายถึง ผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา อยู่ในระดับปานกลาง 
      1.81 – 2.60 หมายถึง ผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา น้อย 
      1.00 - 1.80 หมายถึง ผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา ควรปรับปรุง  
 
   

1.1.1) ความคิดเห็นของผู้เรียนจากผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  การประเมินการท างานกลุ่ม
แผนปฏิบัติการที่ 1 

  ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ผลการประเมินการท างานกลุ่มแผนปฏิบัติการที่ 1 จากผลคะแนน 
ในตารางที่ 4.21 ผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษาในแผนปฏิบัติการที่ 1 และชุดการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง ชุดที่ 1 พ้ืนฐานดินในงานฐานราก พบว่าด้านความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่ม โดยรวมในระดับดี
มาก ( x  = 4.17, S.D. = 1.73) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม มีผลดังนี้ นักศึกษากลุ่มเรียนดีประเมินความเข้าใจใน
เนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่ม ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 1.41) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางประเมินความ
เข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่ม ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.5,  S.D. = 1.41) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อน
ประเมินความพร้อมของอุปกรณ์ อยู่ในระดับดีมาก           ( x  = 3.17, S.D. = 2.83)   

ด้านความสนใจเรียนขณะที่ครูสอน ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 
1 พ้ืนฐานดินด้านวิศวกรรมในงานก่อสร้าง โดยรวมในระดับดีมาก (X = 3.78, S.D. = 3.61) ถ้าพิจารณาแยก
ตามกลุ่มปรากฏว่า นักศึกษากลุ่มเก่งประเมินความกระตือรือร้นที่จะเรียนในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 
1.00) นักศึกษากลุ่มปานกลางประเมินความกระตือรือร้นที่จะเรียนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 
1.73) และนักศึกษากลุ่มอ่อนมีผลการประเมินในระดับดีมาก ( x  = 3.50, S.D. = 1.73)   
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สมาชิกในกลุ่มมีสมาชิกในกลุ่มมีส่วนร่วมในการท างานในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  ชุดการ
เรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 1 พ้ืนฐานดินด้านวิศวกรรมในงานก่อสร้าง โดยรวมอยู่ในระดับดีเยี่ยม   ( x  = 4.39 
S.D. = 2.00) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม ปรากฏว่านักศึกษากลุ่มเรียนดี มีผลประเมินการยอมรับฟังความ
คิดเห็นของผู้อ่ืนอยู่ในระดับดีมาก ( x  = 4.17, S.D. = 1.00) นักศึกษากลุ่มเรียน      ปานกลางประเมินการ
ยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 1.41) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อน
ประเมินการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่นอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33,  S.D. = 1.00)  

ความพร้อมห้องเรียนและอุปกรณ์ ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ชุดการเรียนรู้ที่ 1 พ้ืนฐานดิน
ด้านวิศวกรรมในงานก่อสร้าง โดยรวมในระดับ ดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 6.24) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม
ปรากฏว่า นักศึกษากลุ่มเรียนดี ประเมินความสนใจเรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม    ( x  = 4.83 S.D. 
= 2.83) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางประเมินความสนใจเรียนขณะที่ครูสอน อยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, 
S.D. = 1.73)  และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนประเมินความสนใจเรียน  ขณะครูก าลังสอน ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 
4.33,  S.D. = 1.41)   

ผลการส่งงานตามเวลาที่ก าหนดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 
1 พื้นฐานดินด้านในงานฐานราก โดยรวมในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.44, S.D. = 4.36)  ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม 
พบว่านักศึกษากลุ่มเรียนดีมีผลประเมินในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50 S.D. = 1.73) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลาง
มีผลประเมินในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50,  S.D. = 1.70)  และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนมีผลประเมินในระดับดี
เยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 1.00) โดยสามารถสรุปผลการเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี 
กลุ่มเรียนปานกลาง และกลุ่มเรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 1 ดังแสดง ในรูปที่ 4.6 

 
 
 
 

 
   

 
 
 
 
 

 

รูปที่ 4.6 การเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลาง 
และกลุ่มเรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 1 
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1.1.2)  ความคิดเห็นของผู้เรียน ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ผลการประเมินการท างานกลุ่ม 
แผนปฏิบัติการที่  2  

ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ผลการประเมินการท างานกลุ่ม แผนปฏิบัติการที่ 2 สามารถ
เขียนแสดงผลการวิจัยในหัวข้อรายการประเมิน 5 รายการ ของกลุ่มการเรียนตามการจ าแนก    3 กลุ่มการ
เรียน ดังแสดงผลไว้ในตารางที่ 4.23 ซึ่งมีผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษาในวงจรปฏิบัติการที่ 2 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่  1 พบว่าความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่ม โดยรวมในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, 
S.D. = 0.00 ) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม  ปรากฏว่านักศึกษากลุ่มเรียนดีประเมินความเข้าใจในเนื้อหาที่
ปฏิบัติงานกลุ่ม ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 0.00) นักศึกษา กลุ่มเรียนปานกลางมีผลการประเมิน
ความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานของสมาชิกในกลุ่มในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 1.41) และนักศึกษา
กลุ่มเรียนอ่อนประเมินความพร้อมของอุปกรณ์ ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 1.41) ซ่ึงมีการพัฒนาที่
ดีกว่าแผนปฏิบัติการที่ 1 

ด้านความสนใจเรียนขณะที่ครูสอน ในการจัดการเรียนรู้โดยรวมอยู่ในระดับดีเยี่ยม       (X 
= 4.33, S.D. = 3.61)  ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม  ปรากฏว่า  นักศึกษากลุ่มเก่ง  มีผลการประเมินความ
กระตือรือร้นที่จะเรียนในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 1.00) นักศึกษากลุ่มปานกลาง มีผลการประเมิน
ความกระตือรือร้นที่จะเรียนในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 1.73) และนักศึกษากลุ่มอ่อนมีผลการ
ประเมิน ในระดับปานกลาง ( x  = 4.50, S.D. = 1.73)   

ด้านสมาชิกในกลุ่มมีส่วนร่วมในการท างานในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยรวมในระดับดีเยี่ยม ( x  = 
4.39, S.D. = 4.00) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม ปรากฏว่านักศึกษากลุ่มเรียนดี มีผลการประเมิน การยอมรับฟัง
ความคิดเห็นของผู้อื่นในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 1.00) นักศึกษากลุ่มปานกลาง มีผลการประเมินการ
ยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนในกลุ่ม ระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 0.00)  และการยอมรับฟังความ
คิดเห็นของผู้อื่นในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 0.00)  

ด้านความพร้อมห้องเรียนและอุปกรณ์ ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยรวมอยู่ในระดับ  ดีเยี่ยม ( x  = 
4.33, S.D. = 4.36) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่มปรากฏว่า นักศึกษากลุ่มเก่งมีผลการประเมินความสนใจเรียน
ขณะที่ครูสอนในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 0.00) นักศึกษากลุ่มปานกลาง มีผลการประเมินความสนใจ
เรียนขณะที่ครูสอนในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 1.30) และนักศึกษากลุ่มอ่อน มีผลการประเมินความ
สนใจเรียนขณะที่ครูสอนในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 0.00)   

ด้านผลการส่งงานตามเวลาที่ก าหนดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยรวมในระดับดีเยี่ยม( x  = 4.44, 
S.D. = 3.00) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม ปรากฏว่านักศึกษากลุ่มเรียนดีมีผลการประเมิน ระดับดีเยี่ยม ( x  = 
4.33, S.D. = 1.00) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางมีผลการประเมินในระดับดีมาก ( x  = 4.17, S.D. = 1.00) 
และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนมีผลการประเมินในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 1.41)    
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รูปที่ 4.7 การเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลาง 
และกลุ่มเรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 2 

การสรุปผลการเปรียบเทียบผลท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียน ปานกลาง
และกลุ่มเรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 2 ซึ่งมีผลการประเมินได้พัฒนาสูงขึ้นกว่าในแผนปฏิบัติงานที่ 1 และใน
รายการประเมิน สามารถแสดงเปรียบเทียบผลแสดงผลความสัมพันธ์     ในรูปที่ 4.7 

 
 

1.1.3)  ความคิดเห็นของผู้เรียน ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จากการประเมินการท างานกลุ่ม 
แผนปฏิบัติการที่ 3    

 สามารถเขียนแสดงผลการวิจัยในหัวข้อรายการประเมินผลทั้งหมด 5 รายการ ของกลุ่มการ
เรียนตามการจ าแนกทั้ง 3 กลุ่มการเรียน ดังแสดงผลในตารางที่ 4.23 พบว่ามีผลการประเมินการท างานกลุ่ม
ของนักศึกษา ในแผนปฏิบัติการที่ 3 และชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 3 ปรากฏว่า ความเข้าใจในเนื้อหาที่
ปฏิบัติงานกลุ่ม โดยรวมอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.94  S.D. = 6.81 ) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม พบว่า
นักศึกษากลุ่มเรียนดี มีผลการประเมินความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่มการเรียนในระดับดีเยี่ยม ( x  = 
4.83, S.D. = 1.41) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลาง มีผลการประเมินความเข้าใจ เนื้อหาสาระที่ปฏิบัติงานกลุ่ม
การเรียนในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 1.73) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อน มีผลการประเมินความพร้อม
ของอุปกรณ์ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.83, S.D. = 0.00) ซึ่งมีการพัฒนาที่ดีข้ึน จากแผนปฏิบัติการที่ 3 

ด้านความสนใจเรียนขณะที่ครูสอน ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยภาพรวมพบว่าอยู่ใน
ระดับดีเยี่ยม ( x = 4.39, S.D. = 4.17) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่มการเรียน พบว่านักศึกษากลุ่มเรียนเก่ง มีผล
การประเมิน ความกระตือรือร้นที่จะเรียนอยู่ในระดับดีมาก ( x  = 4.17, S.D. = 1.00)  นักศึกษากลุ่มเรียนปาน
กลางประเมินความกระตือรือร้นที่จะเรียนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 1.73) และนักศึกษากลุ่ม
เรียนอ่อน มีผลการประเมินในระดับดีมาก ( x  = 3.83 S.D. = 0.71)   
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ด้านสมาชิกในกลุ่มมีส่วนร่วมในการท างานในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยภาพรวมพบว่า
อยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.39 S.D. = 4.00) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม พบว่านักศึกษากลุ่มเรียนดี มีผลการ
ประเมิน การยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 1.00) นักศึกษากลุ่มเรียน
ปานกลางมีผลการประเมินการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่นในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50 S.D. = 0.00)  และ
นักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนมีผลในระดบัดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 0.00)  

ด้านความพร้อมห้องเรียนและอุปกรณ์ ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยภาพรวมพบว่าอยู่ใน
ระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.39, S.D. = 4.36) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม พบว่านักศึกษากลุ่มเรียนดีมีผลการประเมิน
ความสนใจเรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 1.73) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางมีผล
การประเมินความสนใจเรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีมาก ( x  = 4.00, S.D. = 1.73) และนักศึกษากลุ่ม
เรียนอ่อนมีผลการประเมินความสนใจเรียนขณะที่ครูสอนในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 1.41)   

ด้านผลการส่งงานตามเวลาที่ก าหนดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยภาพรวมพบว่าอยู่ใน
ระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 5.20) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม พบว่านักศึกษากลุ่มเรียนดี มีผลการประเมิน 
ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.83, S.D. = 2.65) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลาง มีผลการประเมินในระดับ ดีมาก  
( x  = 4.00, S.D. = 0.00) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนมีผลประเมินในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 2.00) 
แสดงผลความสัมพันธ์ของผลการประเมินในแผนปฏิบัติงานที่ 3 ในรูปที่ 4.8 

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
รูปที่ 4.8  การเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลาง 

       และกลุ่มเรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 3 
 
 

การสรุปผลการเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนเก่ง กลุ่มเรียนปานกลางและกลุ่ม
เรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 3 ซึ่งมีผลการประเมินได้พัฒนาสูงขึ้นกว่า ในบางรายการประเมินในแผนปฏิบัติ
งานที่ 2  อาทิ มีความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่ม แต่มีบางรายการผลการประเมินมีค่าต่ ากว่า แผนปฏิบัติ
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การที่ 2 อาจเป็นเพราะเป็นการเรียนแบบปฏิบัติการทดสอบซึ่งนักศึกษายังไม่คุ้นเคยกับเครื่องมือหรืออุปกรณ์
ในการขุดเจาะดิน การทดสอบหาคุณสมบัติดินการท าความเข้าในการใช้เครื่องมือและอุปกรณ์ใหม่ การเก็บ
ตัวอย่างดิน รวมทั้งความการใฝ่รู้ ใฝ่เรียน โดยสามารถสรุปผลการเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่ม
เรียนดี กลุ่มเรียนปานกลางและกลุ่มเรียนอ่อน ตามแผนการปฏิบัติงานที่ 3 ในรูปที่ 4.8  
 

1.1.4)  ความคิดเห็นของผู้เรียน ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จากการประเมินการท างานกลุ่ม 
แผนปฏิบัติการที่ 4  

    จากผลการจัดกิจกรรมสามารถเขียนแสดงผลการวิจัยในหัวข้อรายการประเมินทั้ง 5 
รายการ ของกลุ่มการเรียนตามการจ าแนกทั้ง 3 กลุ่มการเรียน ดังแสดงผลตารางที่ 4.23 ในข้างต้น ผลการ
ประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษาในแผนปฏิบัติการที่ 4 และชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 4 ปรากฏว่า
ด้านความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่ม ซึ่งผลโดยภาพรวมอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.94, S.D. = 6.81) ถ้า
พิจารณาแยกตามกลุ่มปรากฏว่านักศึกษากลุ่มเรียนดี มีผลการประเมินความเข้าใจ ในเนื้อหา ที่ปฏิบัติงานกลุ่ม
อยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.78, S.D. = 2.83) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางประเมิน มีผลการความเข้าใจ ใน
เนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่มอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 1.73) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อน มีผลการ
ประเมินความพร้อมของอุปกรณ์อยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.83, S.D. = 2.83) ซึ่งมีการพัฒนาการเรียนรู้ที่ดีขึ้น
เมื่อเปรียบเทียบกับแผนปฏิบัติการที่ 3 

ด้านความสนใจเรียนขณะที่ครูสอน ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยรวมอยู่ในระดับ      ดีเยี่ยม 
( x  = 4.56, S.D. = 5.00)  ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม พบว่าว่านักศึกษากลุ่มเก่งประเมินความกระตือรือร้นที่
จะเรียนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 1.41) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางประเมินความกระตือรือร้น
ที่จะเรียนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 1.73) และนักศึกษา กลุ่มเรียนอ่อนมีผลการประเมินอยู่ใน
ระดับดเียี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 0.00)   

ด้านสมาชิกในกลุ่มมีส่วนร่วมในการท างานในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยภาพรวม     อยู่ใน
ระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.39, S.D. = 3.00) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม ได้นักศึกษากลุ่มเรียนดี ประเมิน การ
ยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนอยู่ในระดับดีมาก ( x  = 4.17, S.D. = 1.00) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลาง
ประเมินการยอมรับฟังความคิดเห็นผู้อ่ืนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 1.73) และนักศึกษากลุ่มเรียน
อ่อนมีผลการประเมินการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนอยู่ในระดับเยี่ยม ( x  = 3.83, S.D. = 0.71)  

ด้านความพร้อมห้องเรียนและอุปกรณ์ ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยภาพรวม อยู่ในระดับดี
เยี่ยม ( x  = 4.39, S.D. = 4.36) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่มปรากฏว่า นักศึกษากลุ่มเรียนดี มีผลการประเมิน
ความสนใจเรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.40, S.D. = 1.73) นักศึกษา กลุ่มปานกลาง มีผลการ
ประเมินอยู่ในระดับดีมาก ( x  = 4.00, S.D. = 1.73) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อน มีผลการประเมินความสนใจ
เรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 1.41)   
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ด้านผลการส่งงานตามเวลาที่ก าหนดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยภาพรวมอยู่ในระดับ ดีเยี่ยม 
( x  = 4.50, S.D. = 5.20) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม พบว่านักศึกษากลุ่มเรียนดี มีผลการประเมินในระดับดี
เยี่ยม ( x  = 4.43, S.D. = 2.65) นักศึกษากลุ่มเรียนมีผลการปานกลางประเมินอยู่ในระดับดีมาก ( x  = 4.00, 
S.D. = 0.00) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนมีผลการประเมิน ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 2.00)  

 

การสรุปผลการเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลาง    และ
กลุ่มเรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 3 ซึ่งมีผลการประเมินได้พัฒนามากขึ้นกว่า ในบางรายการประเมิน อาทิ มี
ความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่ม แต่มีบางรายการผลการประเมินมีค่าต่ ากว่าแผนปฏิบัติการที่ 2 อาจเป็น
เพราะเป็นการปฏิบัติการทดสอบ ใหม่ซึ่งนักศึกษายังไม่คุ้นเคย กับเครื่องมือและมีปัญหาการท าความเข้าในการ
ใช้เครื่องมือและอุปกรณ์ใหม่ โดยสามารถสรุปผล การเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่ม
เรียนปานกลางและกลุ่มเรียนอ่อน ดังแสดงในแผนปฏิบัติงานที่ 4 ดังแสดงผลความสัมพันธ์ในรูปที่ 4.9 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

รูปที่ 4.9 การเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลาง 
  และกลุ่มเรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 4  
 

 

1.1.5)  ความคิดเห็นของผู้เรียน ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จากการประเมินการท างานกลุ่ม 
แผนปฏิบัติการที่ 5 

สามารถเขียนแสดงผลการวิจัยในหัวข้อรายการประเมินทั้ง 5 รายการ ดังแสดงผลตารางที่  
4.23 โดยมีผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษาในการเรียนแผนปฏิบัติการเรียนที่ 5 และชุดการเรียนรู้
ด้วยตนเอง ชุดที่ 5 ปรากฏว่าความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่ม มีผลโดยภาพรวมอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 
4.22, S.D. = 4.49 ) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่มการเรียนของผู้เรียน  พบว่านักศึกษากลุ่มเรียนดีมีผลการ
ประเมิน ความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่มอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33 S.D. = 1.00) นักศึกษากลุ่ม
เรียนปานกลาง มีผลการประเมินความเข้าใจในเนื้อหา ที่เกี่ยวข้องกับปฏิบัติงานกลุ่มอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 
4.50, S.D. = 0.00) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนมีผลการประเมินความพร้อมของอุปกรณ์  อยู่ในระดับดีมาก 
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( x  = 4.00, S.D. = 2.12) ซึ่งมีการพัฒนาการเรียนรู้ที่ดีขึ้นกว่าแผนปฏิบัติการที่ 4 ชุดการเรียนรู้ที่ 4 อิทธิพล
ของน้ าในชั้นดินดิน ส าหรับด้านความสนใจเรียนขณะที่ครูสอน ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้อยู่ในระดับ ดีเยี่ยม 
( x  = 4.33,     S.D. = 3.00) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม พบว่าว่านักศึกษากลุ่มเก่งประเมินความกระตือรือร้นที่
จะเรียนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 1.73) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางประเมินความกระตือรือร้น   
ที่จะเรียนอยู่ในระดับดีมาก ( x  = 4.00, S.D. = 0.00) และนักศึกษา กลุ่มเรียนอ่อนมีผลการประเมิน ในระดับ
ดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 1.73)   

ด้านสมาชิกในกลุ่มมีส่วนร่วมในการท างานในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยเฉลี่ย อยู่ในระดับดี
เยี่ยม ( x  = 4.39, S.D. = 5.29)  ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม ปรากฏว่านักศึกษากลุ่มเรียนดี ประเมิน การ
ยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนอยู่ในระดับดีเยี่ยม  ( x  = 4.50, S.D. = 1.73) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลาง
ประเมินการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 1.73)  และนักศึกษากลุ่ม
เรียนอ่อนประเมินการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 1.41)  

ด้านความพร้อมห้องเรียนและอุปกรณ์ ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยภาพรวมอยู่ในระดับดี
เยี่ยม ( x  = 4.61, S.D. = 5.57) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่มปรากฏว่า นักศึกษากลุ่มเรียนดีประเมินความสนใจ
เรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.83, S.D. = 2.65) นักศึกษากลุ่มเรียน  ปานกลางประเมินความ
สนใจเรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 2.00) นักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนประเมินความ
สนใจเรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 1.00) ตามล าดับ 

ด้านผลการส่งงานตามเวลาที่ก าหนดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยภาพรวมอยู่ในระดับดีเยี่ยม 
( x  = 4.50, S.D. = 5.29) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม พบว่านักศึกษากลุ่มเรียนดีประเมินในระดับดีเยี่ยม ( x  = 
4.50,  S.D. = 1.73) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางประเมินอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 2.00) และ
นักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนมีผลประเมินในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 2.00)    

การสรุปผลการเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลาง และกลุ่ม
เรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 5 ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 5 พฤติกรรมการวิบัติของดิน ซึ่งมีผลการ
ประเมินได้พัฒนามากขึ้นกว่าในบางรายการประเมิน อาทิ มีความเข้าใจในเนื้อหา ที่ปฏิบัติงานกลุ่ม แต่มีบาง
รายการผลการประเมินมีค่าต่ ากว่า แผนปฏิบัติการที่ 4 อาจเป็นเพราะ การปฏิบัติการทดสอบใหม่ซึ่งนักศึกษา
ยังไม่คุ้นเคยกับเครื่องมือ และการท าความเข้าในการใช้เครื่องมือและอุปกรณ์ใหม่ โดยสามารถสรุปผลการ
เปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลาง และกลุ่มเรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 
5 แสดงผลความสัมพันธ์ในรูปที่ 4.10 
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รูปที่ 4.10  การเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลาง 
และกลุ่มเรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 5 

 
 

1.1.6) ความคิดเห็นของผู้เรียน ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จากการประเมินการท างานกลุ่มใน
แผนปฏิบัติการที่ 6  

 ชุดการเรียนรู้ที่ 6 เรื่องการปรับปรุงเสถียรภาพของดิน สามารถเขียนแสดงผลการวิจัยในหัวข้อ
รายการประเมินทั้ง 6 รายการ ดังแสดงผลตารางที่ 4.23 ผลการประเมินการท างานกลุ่ม ของนักศึกษาใน
แผนปฏิบัติการชุดที่ 6 มีผลปรากฏว่าผลด้านความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่ม โดยเฉลี่ยอยู่ใน
ระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.22, S.D. = 6.66) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่มการเรียนปรากฏว่านักศึกษากลุ่มเรียนดีมีผล
การประเมินค่าความเข้าใจเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่มอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 2.83) นักศึกษากลุ่ม
เรียนปานกลางประเมินมีผลการประเมินความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่มอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.5,0 
S.D. = 1.41) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อน มีค่าผลเฉลี่ยการประเมินความพร้อมของอุปกรณ์อยู่ในระดับดี ( x  
= 4.00, S.D. = 1.73)  

ด้านความสนใจเรียนขณะที่ครูสอน ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยภาพรวมอยู่ในระดับดี
เยี่ยม ( x  = 4.28, S.D. = 6.93) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม พบว่าว่านักศึกษากลุ่มเก่งมีผลการประเมินความ
กระตือรือร้นที่จะเรียนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 1.73) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางมีผลการ
ประเมินความกระตือรือร้นที่จะเรียนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.00, S.D.= 2.65) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อน
มีผลการประเมิน อยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 2.65)   

ด้านสมาชิกในกลุ่มมีส่วนร่วมในการท างานในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีผลการประเมินอยู่ ใน
ระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.39, S.D. = 8.66)  ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม ปรากฏว่านักศึกษากลุ่มเรียนดี มีผลการ
ประเมินการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 2.00) นักศึกษากลุ่มปาน
กลางมีผลการประเมินการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 1.73) และ
นักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนมีผลการประเมินการยอมรับฟังความคิดเห็น   ของผู้อ่ืนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, 
S.D. = 1.41)  
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ด้านความพร้อมห้องเรียนและอุปกรณ์ ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยภาพรวมอยู่ในระดับ ดี
เยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 4.00) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่มปรากฏว่า นักศึกษากลุ่มเรียนเก่งมีผลการประเมิน
ความสนใจเรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 1.73) นักศึกษากลุ่มเรียน มีผลการปาน
กลางประเมินความสนใจเรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 1.00)  และนักศึกษากลุ่ม
เรียนอ่อนมีผลการประเมินความสนใจเรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.00, S.D. = 1.73) 
ตามล าดับ 

ด้านผลการส่งงานตามเวลาที่ก าหนดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยภาพรวมอยู่ในระดับ ดีเยี่ยม 
( x  = 4.50, S.D. = 6.93) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม พบว่านักศึกษากลุ่มเรียนดีมีผลการประเมินในระดับดี
เยี่ยม ( x  = 4.50, S.D. = 2.65) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลาง มีผลการประเมินอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, 
S.D. = 2.65) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนมีผลประเมินในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.33, S.D. = 1.73)    

การสรุปผลการเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเก่ง กลุ่มเรียนปานกลางและกลุ่มเรียน
อ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 6 ซึ่งมีผลการประเมินได้พัฒนามากขึ้นกว่าในบางรายการประเมิน อาทิ มีความเข้าใจ
ในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่ม แต่มีบางรายการผลการประเมินมีค่าต่ ากว่า แผนปฏิบัติการที่ 5 อาจเป็นเพราะเป็น
การปฏิบัติการทดสอบใหม่ซึ่งนักศึกษายังไม่คุ้นเคยกับเครื่องมือชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 6 การปรับปรุง
เสถียรของดิน ซึ่งเป็นการทดสอบดินทั้งในห้องปฏิบัติการ   และในภาคสนาม ซึ่งผู้เรียนต้องการท าความเข้าใน
การใช้เครื่องมือและอุปกรณ์ใหม่ โดยสามารถสรุปผลการเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี 
กลุ่มเรียนปานกลางและกลุ่มเรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 6 แสดงผลความสัมพันธ์ในรูปที่ 4.11 

 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

รูปที่ 4.11  การเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลาง 
และกลุ่มเรียนอ่อน แผนปฏิบัติงานที่ 6 
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1.1.7) ความคิดเห็นของผู้เรียน ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จากการประเมินการท างานกลุ่มใน
แผนปฏิบัติการที่ 7  

ชุดการเรียนรู้ที่ 7 เรื่องพฤติกรรมของมวลดินภายใต้แรงเฉือน สามารถเขียนแสดงผลการวิจัย
ในหัวข้อรายการประเมินทั้ง 6 รายการ ดังแสดงผลตารางที่ 4.23 ผลการประเมินการท างานกลุ่มของนักศึกษา 
ในแผนปฏิบัติการที่ 7 ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ชุดที่ 7 ปรากฏว่า ความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่ม โดย
ภาพรวมอยู่ในระดับดีเยี่ยม  ( x  = 4.83, S.D. = 7.94) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม  พบว่านักศึกษากลุ่มเรียนดีมี
ผลการประเมินความเข้าใจในเนื้อหาที่ปฏิบัติงานกลุ่มอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 5.00, S.D. = 4.24) นักศึกษา
กลุ่มเรียนปานกลาง มีผลประเมินการความเข้าใจในเนื้อหา  ที่ปฏิบัติงานกลุ่มอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.83, 
S.D. = 2.83) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อนมีผลการประเมินความพร้อมของอุปกรณ์อยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 
4.67, S.D. = 2.00)  

ด้านความสนใจเรียนขณะที่ครูสอน ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยภาพรวมอยู่ในระดับดี
เยี่ยม ( x  = 4.83, S.D. = 7.94) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม พบว่าว่านักศึกษากลุ่มเรียนดี มีผลการประเมิน
ความกระตือรือร้นที่จะเรียนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 5.00, S.D. = 3.46) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางมีผล
การประเมินความกระตือรือร้นที่จะเรียนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D.= 2.00) และนักศึกษากลุ่มอ่อนมี
ผลการประเมิน อยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.83, S.D. = 2.65)   

ด้านสมาชิกในกลุ่มมีส่วนร่วมในการท างานในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยภาพรวม        
อยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.39, S.D. = 6.93)  ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม ปรากฏว่านักศึกษากลุ่มเรียนดี มีผล
การประเมินการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.83, S.D. = 2.65) นักศึกษากลุ่ม
เรียนปานกลางมีผลการประเมินการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้ อ่ืนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 
2.65)  และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อน มีผลการประเมินการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนอยู่ในระดับดีเยี่ยม 
( x  = 4.50, S.D. = 1.73)  

ด้านความพร้อมห้องเรียนและอุปกรณ์ ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยภาพรวมอยู่ในระดับดี
เยี่ยม  ( x  = 4.83, S.D. = 8.66) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่มปรากฏว่า นักศึกษากลุ่มเรียนเก่งมีผลการประเมิน
ความสนใจเรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 5.00, S.D. = 3.46) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลาง มีผล
การประเมินความสนใจ เรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.83, S.D. = 3.46) และนักศึกษากลุ่ม
อ่อนมีผลการประเมินความสนใจเรียนขณะที่ครูสอนอยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.67, S.D. = 2.65) ตามล าดับ 

ด้านผลการส่งงานตามเวลาที่ก าหนดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยภาพอยู่ในระดับดีเยี่ยม 
( x  = 4.94, S.D. = 9.54) ถ้าพิจารณาแยกตามกลุ่ม ปรากฏว่านักศึกษากลุ่มเรียนดีมีผลการประเมินในระดับดี
เยี่ยม ( x  = 5.00, S.D. = 3.46) นักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางมีผลการประเมิน      อยู่ในระดับดีเยี่ยม ( x  = 
5.00, S.D. = 3.46) และนักศึกษากลุ่มเรียนอ่อน มีผลประเมินในระดับดีเยี่ยม ( x  = 4.83, S.D. = 2.65)  ซึ่ง
ความสัมพันธ์ค่าเปรียบของกลุ่มดังแสดงผลความสัมพันธ์ในรูปที่ 4.12 
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รูปที่ 4.12  การเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดีกลุ่มเรียนปานกลาง 
และกลุ่มเรียนอ่อน ในแผนปฏิบัติงานที่ 7 

 

 

ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จากการประเมินการท างานกลุ่ม แผนปฏิบัติการที่ 7 สามารถ 
สรุปผลการเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลาง และกลุ่มเรียนอ่อน ในแผน
ปฏิบัติงานที่ 7 ซึ่งมีผลการประเมินได้พัฒนาดีมากขึ้นทุกๆ รายการ เพราะแผนการปฏิบัติการสุดท้านของชุด
การเรียนรู้ ซึ่งนักศึกษาได้เรียนรู้สร้างประสบการณ์การเรียน โดยวิธีการใช้กิจกรรมกลุ่ม โดยสามารถสรุปผล
การเปรียบเทียบท างานกลุ่มของนักศึกษา กลุ่มเรียนดี กลุ่มเรียนปานกลางและกลุ่มเรียนอ่อน ในแผน
ปฏิบัติงานที่ 7 ดังแสดงผลความสัมพันธ์ในรูปที่ 4.12 พบว่าผู้เรียนส่วนใหญ่ มีพ้ืนฐานไม่ชอบการจัดกลุ่มท า
กิจกรรมกลุ่ม อาจเป็นเพราะบางคนเรียนเก่ง เรียนได้ด้วยตนเองไม่ต้องพ่ึงพาใคร และส่วนใหญ่ของผู้เรียนชอบ
ความอิสระ เสรีภาพ ขาดความสามัคคีกันภายในกลุ่ม และขาดความกระตือรือร้นที่จะเรียน ซึ่งเป็นความรู้สึก
พ้ืนฐานทางอารมณ ์ของผู้เรียนโดยส่วนใหญ่ 

 
 

  

2) ผลการแสดงความคิดเห็นของครูผู้สอน ที่มีผลต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  
จากผลการปฏิบัติงานการสอนควบคู่ไปกับการวิจัย สามารถน าผลการแสดงความคิดเห็นของครู 

และนักศึกษาที่มีต่อเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ซึ่งมีอยู่ในท้ายแผนปฏิบัติการสอนในแต่ละชุดการเรียนรู้ น ามาจัด
หมวดหมู่ ได้ดังแสดงในตารางที่ 4.25  
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ตารางที่ 4.25 คิดเห็นของครูผู้สอนและผู้เรียน ที่มีต่อการท างานร่วมกัน จากกิจกรรมการเรียนรู้     
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 

 

 
แผน 

ปฏิบัติการ 

 

กลุ่มเรียนดี 
 

กลุ่มเรียนปานกลาง 
 

กลุ่มเรียนอ่อน 

ครูผู้สอน ผู้เรียน เนื้อหา ครูผู้สอน ผู้เรียน เนื้อหา ครูผู้สอน ผู้เรียน เนื้อหา 

 
1 

 
 
 

   
 

 

   
 

ผู้เรียน 
ชอบการจัดกลุม่ชอบ
การอธิบายใหเ้พื่อน
ในสมาชิกกลุ่มฟัง 
สมาชิกบางรายใน
กลุ่มมีปัญหาด้านการ
ตรงต่อเวลายังไม่ดี
พอบางคนไมส่นใจ
เพราะคิดว่าเรียนเกง่
กว่าคนอื่น และชอบ
คุยกันในช้ันเรียน 
 

    

 
2 

         

3 
 
 
 
 
 

 

   2      

 
 
 
 
 
 
 
 

 การสอน 
 การจัดการเรียน
สอนครัง้แรก 
ครูผูส้อนควร
จะต้องเตรียมตัวใน
การสอนให้พร้อม
และต้องเป็น
ข้ันตอนตาม
แผนการจัดการ 
เรียนรู้ที่ 1 พื้นฐาน
ดิน ในงานก่อสร้าง 

การสอน 
ครั้งแรก 
ครูผูส้อนต้อง
เตรียมตัวในการ
สอนให้พร้อมและ
ต้องเป็นข้ันตอน
ตามแผน 
การจัดการเรียนรู ้

เนื้อหา 
การสอนครั้งแรก
ครูผูส้อนต้อง
เตรียมตัวในการ
สอนให้พร้อมและ
ต้องเป็นข้ันตอน
ตามแผนการ
จัดการเรียนรู ้

เนื้อหา  
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ 1 ผู้สอนได้จัด
ให้มีทั้งภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติ 
ท าให้ สอดคลอ้ง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน 

การสอน 
ครั้งแรก ครผููส้อน
ต้องเตรียมตัวใน
การสอนให้พร้อม
และต้องเป็น
ข้ันตอนตาม
แผนการจัดการ
เรียนรู ้

ผู้เรียน 
ไม่ขอบการท ากิจกรรม
กลุ่ม แต่ชอบลงมือ
ปฏิบัติสมาชิกมีความ
สามัคคีกันสมาชิกบาง
รายในกลุม่มีปญัหา
ด้านการตรงตอ่เวลายัง
ไม่ดีพอบางคนไมส่นใจ
เพราะคิดว่าเรียนเกง่
กว่าคนอื่น และชอบ
คุยกันเสียงดัง 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการ 
ที่ 1 ผู้สอนไดส้อน 
ทั้งภาคทฤษฎีและ  
ภาคปฏิบัติ ท าให้  
สอดคล้องกับเวลา 
ท าให้ผูเ้รียนไมเ่บื่อ
หน่ายในการเรียน 

ผู้เรียน 
จากผลการสงัเกต 
พบว่า สมาชิกในกลุม่ 
ไม่เข้าใจก็ไม่ถาม 
อยากให้เพือ่นถามยัง
ไม่กระตือรือร้นในการ
เรียน การตรงต่อเวลา  
ยังไม่ด ีบางคนจะไม่
สนใจเพราะคิดว่า
เรียนเก่งกว่าคนอื่น 
ชอบคุยกันเสียงดัง 

 
การสอน
แผนปฏิบัติการ
แผนที่ 2 ชุดการ
เรียนรู้  ครูผู้สอน
ต้องเตรียมตัวใน
การสอนการ
จัดการเรียนรู้ สรปุ
ข้ันตอนปัญหาใน
แผนปฏิบัติการที่ 1 
จัดแสดงผลคะแนน 
ที่ป้ายนิเทศ 

 เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการ 
ที่ 2 ผู้สอนได้จัดให ้
มีทั้ง ภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติ 
ท าให้ สอดคลอ้ง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน 

 ผู้เรียน 
ชอบการจัดกลุม่
เพราะได้คุยกบั
เพื่อน ในกลุม่
เพื่อนในกลุ่มเข้า
กันได้ดี สมาชิกทุก
คนต้ังใจเรียน คน
เรียนเก่งอธิบายให้
เพื่อนฟังเพื่อนใน
กลุ่มสามัคคีกันดี
และไม่อยากให้เข้า
ห้องเรียนช้า 

 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ 2 ผู้สอนได้จัด
ให้มีทั้งภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติ 
ท าให้ สอดคลอ้ง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน 

การสอน  
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 2 
ครูผูส้อนต้อง
เตรียมตัวในการ
สอนให้พร้อมตาม
แผนการจัดการ
เรียนรู้ และสรุป
ข้ันตอนปัญหาใน
แผนที่ 1 จัด
แสดงผลคะแนน 
ที่ป้ายนิเทศ 

ผู้เรียน  
ไม่ชอบแสดงความ
คิดเห็น แต่เมื่อไม่
เข้าใจเพื่อนช่วย
อธิบายให้ฟังมีการ
ท างานไม่เสรจ็เพือ่นก็
ช่วยท า ได้คุยกับเพื่อน
ที่ไม่ค่อยได้คุยกัน 
ตอนท างานไม่อยากให้
เพื่อนเล่นกันเพราะไม่
มีสมาธิ สมาชิกเริม่
ชอบกิจกรรมกลุ่ม 

 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการที่ 2 
ผู้สอนไดจ้ัดให้มทีั้ง 
ภาคทฤษฎีและ
ภาคปฏิบัติ ท าให้ 
สอดคล้องกับเวลาท า
ให้ผู้เรียนไมเ่บื่อหน่าย
ในการเรียน 

การสอน  
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 3 ครูผู้สอน
ต้องเตรียมตัว 
ในการสอน ชุดการ
เรียนรู้ ที่ 3 ให้
พร้อมและต้องเป็น
ข้ันตอนตาม
แผนการจัดการ
เรียนรู้ สรปุ
ข้ันตอนปัญหา 
การแก้ไขปัญหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ 2 

ผู้เรียน  
ช่วยอธิบายให้เพื่อน
ฟัง และอยากให้เพือ่น
แสดงความคิดเห็น 
สมาชิกเริ่มมีความ
สามัคคีกันภายในกลุ่ม 
เพื่อนต้ังใจฟังเวลาฟัง
อธิบายอยากใหเ้พื่อน
เข้าห้องเร็วกว่าน้ี ไม่
อยากให้เพือ่นโต้เถียง
กันเวลาอธิบาย 
 

ผู้เรียน  
ชอบกาจัดกลุ่มการ
เรียน เพราะได้
ช่วยเหลือเพื่อนที่
เรียนไมเ่ก่งไมส่่วน
ร่วมอธิบายใหเ้พื่อน
ฟัง  มีความ  ตั้งใจฟัง
เวลาอธิบาย และมี
สมาชิกบางคน บาง
คนไม่ยอมออกไป
น าเสนองานหน้าช้ัน
เรียนและเล่นกันเสียง
ดัง แต่สามารถเข้าใจ
งานได้ถูกต้อง 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการ 
ที่ 3 ชุดการเรียนรู้  
การทดสอบ
คุณสมบัติมวลรวม 
ผู้สอนไดจ้ัดให้มี
การสอน
ภาคทฤษฎี 
และภาคปฏิบัติ 
ท าให้ สอดคลอ้ง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน 

การสอน 
 ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 2 ครูผู้สอน
ต้องเตรียมตัวใน
การสอนให้พร้อม
การจัดการเรียนรู้ 
สรปุข้ันตอนปัญหา
ในแผนที่ 1 จัด
แสดงผลคะแนน 
ที่ป้ายนิเทศ 

การสอน  
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 3 ครูผู้สอน
ต้องเตรียมตัว 
ในการสอน 
ชุดการเรียนรู้ ที่ 3 
การทดสอบ
คุณสมบัติมวลรวม 
ให้พร้อมและต้อง
เปน็ข้ันตอนตาม
แผนการจัดการ
เรียนรู้ที ่2 

ผู้เรียน 
ชอบการจัดกลุม่
เพราะได้อธิบายให้
เพื่อนฟังภูมิใจที่ได้
ช่วยอธิบายให้เพื่อน
ฟังสมาชิกในกลุ่ม
สามัคคีกันดี แต่ชอบ
ได้คุยกับเพื่อน 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ 3  ผู้สอนได้จัด
ให้มีทั้งภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติ 
ท าให้ สอดคลอ้ง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน 

การสอน  
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 3 
ครูผูส้อนต้อง
เตรียมตัวในการ
สอนต้องเป็น
ข้ันตอนตาม
แผนการจัดการ
เรียนรู้ สรปุ
ข้ันตอนปัญหา 
การแก้ไขปัญหา 
ในแผนปฏิบัต ิ
การที ่2 

ผู้เรียน 
ชอบการจัดกลุม่ดีใจ
เข้าใจเนื้อการเรียนได้
ง่ายที่หาค าตอบได้ 
ชอบที่ได้เปลี่ยนกัน
ตรวจ แต่มีสมาชิกบาง
คน บางคนไม่ยอม
ออกไปน าเสนองาน
หน้าช้ันเรียน  
และหยอกล้อเล่นกัน
เสียงดงั 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการที่ 3 
ผู้สอนไดจ้ัดให้มทีั้ง 
ภาคทฤษฎีและ
ภาคปฏิบัติ ท าให้ 
สอดคล้องกับเวลาท า
ให้ผู้เรียนไมเ่บื่อหน่าย
ในการเรียน 
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แผน 
ปฏิบัติการ 

 

กลุ่มเรียนดี 
 

กลุ่มเรียนปานกลาง 
 

กลุ่มเรียนอ่อน 

ครูผู้สอน ผู้เรียน เนื้อหา ครูผู้สอน ผู้เรียน เนื้อหา ครูผู้สอน ผู้เรียน เนื้อหา 

 
4 
 

   
 

 

   
 

ผู้เรียน 
ทุกคนชอบช่วยเหลือ
กัน และรักสามัคคี
กัน บางคน ไม่กล้า
ออกไปน าเสนอหน้า
ช้ันเพราะอายแต่
เพื่อนก็ให้ก าลงัใจ 
ท าให้จนสามารถ
ปฏิบัติได้ดี 
 
 
 
 
 

    

5 

        

6 
 
 
 
 
 

 

   2      

7  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

        

 

ตารางที่ 4.25 (ต่อ) ความคิดเห็นของครูผู้สอน ที่มีต่อการท างานร่วมกัน จากกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 

การสอน  
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 6 ครูผู้สอน
ต้องเตรียมตัวใน
การสอนชุดการ
เรียนรู้ที่ 6 
สอนเป็นข้ันตอน 
และสรุปข้ันตอน 
การแก้ไขปัญหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ 5 จัดแสดงผล
คะแนน จัดแสดง 
ผลคะแนนทีป่้าย
นิเทศ 

ผู้เรียน 
ชอบการจัดกลุม่
เพราะไดช่้วยเหลือ
เพื่อนทีเ่รียนไมเ่ก่งไม่
ส่วนร่วมอธิบายให้
เพื่อนฟัง  มีความ
ตั้งใจฟังเวลาอธิบาย 
และมสีมาชิกบางคน 
ไม่ออกไปน าเสนองาน
หน้าช้ันเรียน แต่
สามารถเข้าใจงานได้
ถูกต้อง ในภาพรวม
ผู้เรียนจะสอบเรียน
เพราะได้ปฏิบัติการ 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ 6 ชุดการเรียนรู้ 
ที่ 6 ผู้สอนได้จัดให้
มีทั้งภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติ 
ท าให้ สอดคลอ้ง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน
ได้ปฏิบัติงาน 

การสอน  
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 6 ครูผู้สอน
ต้องเตรียมตัวใน
การสอน ชุดการ
เรียนรู้ ที่ 6 ต้อง
สอนเป็นข้ันตอน 
และสรุปข้ันตอน
ปญัหา การแก้ไข
ปัญหา ใน
แผนปฏิบัติการที่ 5 
จัดแสดงผล
คะแนนที่ป้าย
นิเทศ 

ผู้เรียน 
    ชอบการจัดกลุ่ม
เพราะได้อธิบายให้
เพื่อนฟังภูมิใจที่ได้
ช่วยอธิบายให้เพื่อน
ฟังสมาชิกในกลุ่ม
สามัคคีกันดี แต่ชอบ
ได้คุยกับเพื่อนบ้างใน
เวลาท างาน ใน
ภาพรวมผู้เรียนจะ
สอบเรียนเพราะได้
ปฏิบัติการทดลองซึง่
ไม่เบื่อ 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ 6  ผู้สอนได้จัด
ให้มีทั้งภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติ 
ท าให้ สอดคลอ้ง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน 

การสอน 
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 6 ครู 
ผู้สอนต้องเตรียม
ตัวในการสอนชุด
การเรียนรู้ชุดที่ 6  
สอนตามแผนการ
จัดการเรียนรู้  
และสรุปข้ันตอน 
การแก้ไขปัญหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ 5 แสดงผล
คะแนนที่ป้าย
นิเทศ 

ผู้เรียน 
ชอบการจัดกลุม่ดีใจ
เข้าใจเนื้อการเรียนได้
ง่ายที่หาค าตอบได้ 
ชอบที่ได้เปลี่ยนกัน
ตรวจ งาน บางคนไม่
ออกไปน าเสนองาน
หน้าช้ันเรียน แต่เล่น
กันเสียงดังในช้ันเรียน  
ในภาพรวมผู้เรียน 
จะสอบเรียนเพราะได้
ปฏิบัติการทดลอง 
ซึ่งท าให้ไม่เบือ่หน่าย 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการที่ 6  
ผู้สอนไดจ้ัดให้มทีั้ง 
ภาคทฤษฎี  
และภาคปฏิบัติ ท าให้ 
สอดคล้องกับเวลาท า
ให้ผู้เรียนไมเ่บื่อหน่าย
ในการเรียน 

การสอน  
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 4 ครูผู้สอน
ต้องเตรียมตัวใน
การสอน ชุดการ
เรียนรู้ ที่ 4  สรปุ 
การแก้ไขปัญหา 
ในแผนปฏิบัต ิ
การที่ 3 จัดแสดง 
ผลคะแนนทีป่้าย
นิเทศ 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ 4 ชุดการเรียนรู้  
ที่ 4 ผู้สอนได้จัดให้
มีทั้ง ภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติ 
ท าให้ สอดคลอ้ง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ชุดการเรียนรู้ ที่ 
4 ผู้สอนได้จัดใหม้ี
ทั้ง ภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติ 
ท าให้ สอดคลอ้ง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน
เบื่อหน่ายในการ
เรียน 

การสอน 
 ในแผนปฏิบัติการ 
ที่ 4 ครูผู้สอนต้อง
เตรียมตัวในการ
สอนใน ชุดการ
เรียนรู้ ที่ 4 สรุป
ข้ันตอนปัญหา การ
แก้ไขปัญหา ใน
แผนปฏิบัติการที่ 3 
จัดแสดงผลคะแนน
ที่ป้ายนิเทศ 

ผู้เรียน 
ชอบได้คุยกับเพื่อน
บางคนรูส้ึกอายเวลา
ออกไปน าเสนอหน้า
ช้ันเรียน  แต่เพื่อนใน
กลุ่มก็ช่วยตอบเวลามี
คนซักถาม 

เนื้อหาใน
แผนปฏิบัติการชุด
การเรียนรู้ ที่ 4 
ผู้สอนไดจ้ัดให้มทีั้ง 
ภาคทฤษฎีและ
ภาคปฏิบัติ ท าให้ 
สอดคล้องกับเวลา
ท าให้ผูเ้รียนไมเ่บื่อ
หน่ายในการเรียน 

ผู้เรียน 
ชอบการได้อธิบายให้
เพื่อนที่ไมเ่ข้าใจฟัง 
อธิบายให้เพือ่นฟัง 
ชอบการท ากิจกรรม
เป็นกลุ่มดี ผูเ้รียนได้
คุยกับเพื่อนที่ไม่ชอบ
พูดค่อยได้คุยกันและ
มีสามัคคีกันในสมาชิก
กลุ่ม 

การสอน 
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่  5  ชุดการ
เรียนรู้  ที่ 5  ครู 
ผู้สอนต้องเตรียม 
พร้อมในการสอน
ท าเป็นข้ันตอน
ตามแผนการ
จัดการเรียนรู้ โดย
สรปุข้ันตอนปัญหา 
ในแผนปฏิบัต ิ
การที่ 4 จัดแสดง 
ผลคะแนนทีป่้าย
นิเทศ 

เนื้อหาใน
แผนปฏิบัติการที่ 
5 ผู้สอนได้จัดใหม้ี
ทั้ง ภาคทฤษฎี  
และภาคปฏิบัติ 
ท าให้ สอดคลอ้ง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน 

 ผู้เรียน 
ในกลุ่มร่วมกัน ความ
รักและสามัคคีกันดี 
และช่วยอธิบายให้
เพื่อนฟัง เพื่อนต้ังใจ
ฟังดีมาก ท าใหรู้้สกึ
ภาคภูมิใจมา ผู้เรียน
อยากนั่งเรียน เป็น
กลุ่ม ๆ ต่อไป 
 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ 5 ผู้สอนได้จัด 
มีทั้งภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติ 
ท าให้ สอดคลอ้ง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน 

การสอน  
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 5 ครูผู้สอน
ต้องเตรียมตัวใน
การสอนให้พร้อม
และต้องเป็นข้ัน 
ตอนตามแผนการ
จัดการเรียนรู้ สรปุ
ข้ันตอนปัญหาใน
แผนปฏิบัตกิารที ่
 4 จัดแสดง 
ผลคะแนนทีป่้าย
นิเทศ 

ผู้เรียน 
กลุ่มช่วยกันอธิบาย 
ให้ฟัง ท าให้ตัง้ใจเรียน 
ทุกคน ไม่หนีเรียนเลย 
และไม่เข้าใจก็ถาม
เพื่อนครผูู้สอนและ
เพื่อน ๆ  ให้ก าลงัใจดี
มาก ซึ่งอยากให้นั่ง
เรียน เป็นกลุม่เช่น 
นี้ต่อไปอีก 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการที่ 5 
ผู้สอนไดจ้ัดให้มทีั้ง 
ภาคทฤษฎี และ
ภาคปฏิบัติ ท าให้ 
สอดคล้องกับเวลาท า
ให้ผู้เรียน ไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน 

การสอน 
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่  5  ชุดการ
เรียนรู้  ที่ 5 ครู 
ผู้สอนจะต้อง
เตรียมพร้อมใน
การสอนเรียนรู้ 
สรปุข้ันตอนปัญหา 
ในแผนปฏิบัต ิ
การที่ 4 จัดแสดง 
ผลคะแนนทีป่้าย
นิเทศ 
 

การสอน 
 ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 4 ครูผู้สอน
ต้องเตรียมตัวใน
การสอน ชุดการ
เรียนรู้ ที่ 4 สรปุ 
ข้ันตอนปัญหา 
การแก้ไขปัญหาใน
แผนปฏิบัติการที่ 3 
จัดแสดงคะแนน 
ที่ป้ายนิเทศ 

ผู้เรียน 
ในกลุ่มขณะที่อธิบาย
ให้เพื่อนฟงัเพื่อนต้ังใจ
ฟังและเพื่อนกเ็ข้าใจ
ท าให้รูส้ึกภูมิใจมาก 
ท าให้เพือ่นไม่หนี
เรียน มีความสามัคคี
กัน และช่วยเหลอืกัน
ดีอยากให้เพือ่นต้ังใจ
เรียนเช่นน้ีตลอดไป
ทุกวิชา 

การสอน  
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 7 ครูผู้สอน
ต้องเตรียมตัวใน
การสอน ชุดการ
เรียนรู้ ที่ 7  
ให้พร้อมและต้อง
เป็นข้ันตอนตาม
แผนการจัดการ
เรียนรู้ สรปุข้ันตอน
ปัญหา การแก้ไข
ปัญหาใน
แผนปฏิบัติการที่ 6 
จัดแสดงผลคะแนน
ที่ป้ายนิเทศ 

ผู้เรียน 
มีพฤติกรรมชอบการ
ได้อธิบายให้เพื่อนที่
ไม่เข้าใจฟัง อธิบายให้
เพื่อนฟัง ชอบการท า
กิจกรรมเป็นกลุม่ดี 
ผู้เรียนได้คุยกับเพือ่น
ที่ไม่ชอบพูดค่อยได้คุย
กันและมสีามัคคีกัน
ในสมาชิกกลุ่ม 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ 7 ชุดการเรียนรู้ 
ที่ 7 ผู้สอนได้จัดให้
มีทั้ง ภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัต ิ
 ท าให้ สอดคล้อง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายในการเรียน 

การสอน  
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 7 ครูผู้สอน
ต้องเตรียมตัวใน
การสอน 
ชุดการเรียนรู้ ที่ 7  
ให้พร้อมและต้อง
เป็นข้ันตอนตาม
แผนการจัดการ
เรียนรู้ สรปุ
ข้ันตอนปัญหา 
การแก้ไขปัญหาใน
แผนปฏิบัติการที่ 6 
จัดแสดงผล
คะแนนที่ป้าย
นิเทศ 

ผู้เรียน 
มีพฤติกรรมชอบการ
ช่วยเหลือกัน มีความ  
และสามัคคีกัน 
บางคน ไม่กล้า ไม่มี
ความมั่นใจในการ
ออกไปน าเสนอหน้า
ช้ันเรียน มั่นใจ      
แต่เพื่อนก็ใหก้ าลงัใจ  
สมาชิกทุกคนต้ังใจ
ช่วยกันท ากิจกรรม 
และอยากใหจ้ัดกลุ่ม
แบบนี ้ทุก ๆ วิชา 

เนื้อหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ ชุดการเรียนรู้ 
ที่ 7 ผู้สอนได้จัด
ให้มีทั้งภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติ 
ท าให้ สอดคลอ้ง
กับเวลาท าให้
ผู้เรียนไม่เบื่อ
หน่ายต่อ การ
เรียน 

การสอน  
ในแผนปฏิบัติการ
แผนที่ 7 ครูผู้สอน
ต้องเตรียมตัว 
ในการสอนชุดการ
เรียนรู้ ที่ 7 
ให้พร้อมและต้อง
เป็นข้ันตอนตาม
แผนการจัดการ
เรียนรู้ สรปุ
ข้ันตอนปัญหา 
การแก้ไขปัญหา 
ในแผนปฏิบัติการ
ที่ 6 จัดแสดงผล
คะแนนที่ป้าย
นิเทศ 

ผู้เรียน 
ชอบไดพุ้ดคุยกับเพือ่น
บางคนรูส้ึกไม่มีความ
มั่นใจ เวลาออกไป      
น าเสนอหน้าช้ัน      
แต่ เพื่อนในกลุ่มก็ช่วย
ตอบเวลามีคนซักถาม 
สมาชิก ทุกคนต้ังใจ
ช่วยกันท ากิจกรรม 
และอยากใหจ้ัดกลุ่ม
แบบนี้ทุกวิชา 

เนื้อหาในแผนปฏิบัติ
การที่ ชุดการเรียนรู้ 
ที่ 7 คุณสมบัติของน้ า
และสารผสมเพิ่มที่ใช้
ในงานคอนกรีต 
ผู้สอนไดจ้ัดให้มทีั้ง 
ภาคทฤษฎีและ
ภาคปฏิบัติ ท าให้ 
สอดคล้องกับเวลาท า
ให้ผู้เรียนไมเ่บื่อหน่าย
ในการเรียน 
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ผลสรุปความคิดเห็นของครูผู้สอน ในการจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบร่วมมือ ของวิชาปฐพีกลศาสตร์ 
โดยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ดังนี้ 

 
2.1) ผลความคิดเห็นของครูผู้สอน ในการจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ใน

แผนการปฏิบัติการที่ 1  
ผลการประเมินพบว่านักศึกษากลุ่มเรียนดีต้องการจะจัดกลุ่มด้วยตนเอง ผู้เรียนชอบการได้

อธิบาย ให้เพ่ือนที่ไม่เข้าใจฟัง อธิบาย ให้เพ่ือนฟัง ชอบการท ากิจกรรมเป็นกลุ่ม ผู้เรียนได้คุยกับเพ่ือนที่ไม่ชอบ
พูดค่อยได้คุยกันและมีสามัคคี ในสมาชิกกลุ่ม และจะเลือกเพ่ือนนักศึกษากลุ่มเรียนดีด้วยกันไม่ชอบการจัดกลุ่ม
ที่ครูจัดให้เพราะเพ่ือนไม่ค่อยสนิทกันและมีนักศึกษาที่เรียนปานกลางและที่เรียนอ่อนรวมอยู่ด้วย เป็นภาระ
ต้องคอยให้ความช่วยเหลือและอธิบายให้เพ่ือนฟัง ในภาพรวมผู้เรียนจะสอบเรียนเพราะได้ปฏิบัติการทดลองซึ่ง
ไม่เบื่อ ส าหรับนักศึกษากลุ่มเรียนปานกลางสามารถปรับตัวเข้ากับเพ่ือนที่เรียนเก่งและเพ่ือนที่เรียนอ่อนได้เร็ว 
ผู้เรียนชอบทุกคนช่วยเหลือกัน และสามัคคีกันบางคน ไม่กล้าออกไปน าเสนอหน้าชั้นเรียน แต่มีเพ่ือน ให้
ก าลังใจดีสมาชิก ทุกคนตั้งใจช่วยกันท ากิจกรรม และอยากให้จัดกลุ่มแบบนี้ทุกวิชา ส าหรับนักศึกษากลุ่มอ่อน
ไม่ชอบการจัดกลุ่มเพราะกลัวเรียนไม่ทันเพ่ือน ท าให้กลุ่มได้คะแนนน้อย   

 
2.2) ผลความคิดเห็นของครูผู้สอน ในการจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ใน

แผนการปฏิบัติการที่ 2          
ผลการประเมินพบว่า ผู้เรียนกลุ่มเรียนดี มีพฤติกรรมในการช่วยอธิบายให้เพ่ือนฟัง และอยาก

ให้เพ่ือนแสดงความคิดเห็น สมาชิกเริ่มมีความสามัคคีกันภายในกลุ่ม เพ่ือนตั้งใจฟังเวลาฟังอธิบายอยากให้
เพ่ือนเข้าห้องเร็วกว่านี้  ไม่อยากให้เพ่ือนโต้เถียงกันเวลาอธิบาย ส่วนกลุ่มเรียนปานกลางผู้เรียนชอบการจัด
กลุ่มเพราะได้คุย กับเพ่ือนที่ไม่ค่อยได้คุยกัน กลุ่มเพ่ือนในกลุ่มเข้ากันได้ดี สมาชิกทุกคนตั้งใจเรียน คนเรียนเก่ง
อธิบาย ให้เพ่ือนฟังเพ่ือนในกลุ่มสามัคคีกันดีและไม่อยากให้เพื่อนเข้าห้องเรียนช้า แต่ในบางครั้งชอบเล่นพูดคุย
กัน ในเวลาเรียน ส าหรับกลุ่มเรียนอ่อนสมาชิกไม่ชอบแสดงความคิดเห็นเพราะอายกลัวพูดผิด แต่เมื่อไม่เข้าใจ
เพ่ือนๆ จะช่วยอธิบายให้ฟัง ถ้าท างานไม่เสร็จเพ่ือนก็ช่วยท า สมาชิกในกลุ่มมีการพุดคุยกันกับเพ่ือนๆ ที่ไม่ค่อย
ได้คุยกัน แต่ตอนท างานไม่อยากให้เพ่ือนคุยเล่นกัน เพราะท าให้ขาดสมาธิ สมาชิกเริ่มชอบกิจกรรมการจัดกลุ่ม
เพราะมีคนช่วยสอนและท างานให้ มีข้อดีของกลุ่มคือถ้าท างานไม่ส าเร็จเพ่ือนก็ช่วยแนะน าให้ค าปรึกษาและให้
ก าลังใจจนงานส าเร็จทันตามเวลาที่ครูก าหนดโดยตนมีส่วนร่วมในการท างาน 

 
2.3) ผลความคิดเห็นของครูผู้สอน การจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ใน

แผนการปฏิบัติการที่ 3  
ผลการประเมินพบว่ากลุ่มเรียนดี ผู้เรียนช่วยกันอธิบายให้เพ่ือนฟัง และอยากให้เพ่ือนแสดง

ความคิดเห็น สมาชิกเริ่มมีความสามัคคีกันภายในกลุ่ม เพ่ือนตั้งใจฟังเวลาฟังอธิบายอยากให้เพ่ือนเข้าห้องเร็ว
กว่านี้ ไม่อยากให้เพ่ือนโต้เถียงกันเวลาอธิบาย อยากให้เ พ่ือนออกไปเสนองานหน้าชั้นเรียน ชอบการจัด
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กิจกรรม เพราะได้ช่วยเหลือเพ่ือนที่เรียนไม่เก่ง ท าให้ตนเองเก่งยิ่งขึ้น ส าหรับกลุ่มเรียนปานกลาง พบว่าผู้เรียน
ชอบการจัดกลุ่มเพราะได้อธิบายให้เพ่ือนฟัง มีความภูมิใจที่ได้ช่วยอธิบายให้เพ่ือนฟังสมาชิกในกลุ่มสามัคคีกันดี 
มีโอกาสได้คุยกับเพ่ือนๆ ช่วยอธิบายให้ฟังเมื่อสมาชิกในกลุ่มยังไม่เข้าใจ มีพฤติกรรมชอบการท ากิจกรรมกลุ่ม
มาก เพราะท าให้มีโอกาสได้พูดคุยกับเพ่ือน และคนที่ไม่สนิทกัน ท าให้สนิทสนมมากขึ้น ส าหรับกลุ่มเรียนอ่อน 
พบว่าผู้ เรียนชอบการจัดกลุ่ม  พึงพอใจที่ เข้าใจเนื้อหาการเรียนได้ง่ายที่หาค าตอบได้ถูกต้อง ชอบที่ได้
แลกเปลี่ยนกันตรวจ แต่มีสมาชิกบางคน ไม่ยอมออกไปน าเสนองานหน้าชั้นเรียนและยังคุยเล่นกันในชั้นเรียน 
ข้อเด่นของกลุ่มเรียนอ่อน ชอบให้จัดการเรียนหารสอนแบบกิจกรรมกลุ่มมากขึ้น เพราะเมื่อเรียนไม่ทันหรือไม่
เข้าใจก็จะถามเพ่ือน ให้เพ่ือนอธิบายให้เข้าใจ เพ่ือนเต็มใจอธิบายให้ฟังจนเข้าใจ จนสามารถแสดงวิธีท าจนหา
ค าตอบได้ด้วยตนเอง 

 
2.4) ผลความคิดเห็นของครูผู้สอน การจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ใน

แผนการปฏิบัติการที่ 4 
พบว่าผู้เรียนชอบการได้อธิบายให้เพ่ือนที่ไม่เข้าใจฟัง อธิบายให้เพ่ือนฟัง ชอบการท า

กิจกรรมเป็นกลุ่มเรียนดี ผู้เรียนได้คุยกับเพ่ือนที่ไม่ชอบพูดค่อยได้คุยกันและมีสามัคคีกันในสมาชิกกลุ่ม ข้อดีคือ
สมาชิกในกลุ่ม ได้ค้นพบตัวเองในด้านความถนัดในการเรียน คนที่ชอบปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มเพราะได้แสดงออก
อย่างเต็มที่เป็นผู้น าได้ดี ส าหรับกลุ่มเรียนปานกลางพบว่า ผู้เรียนชอบ เพราะทุกคนช่วยเหลือกัน รักและ
สามัคคีกันกลุ่มมากยิ่งขึ้น ส าหรับบางคนไม่กล้าออกไปน าเสนอหน้าชั้นเรียน เพราะกลัวอับอาย แต่เพ่ือนๆ ก็ให้
ก าลังใจ  ซึ่งสมาชิกกลุ่มทุกคนตั้งใจช่วยกันท ากิจกรรม    และส่วนใหญ่อยากให้มีการจัดกลุ่มแบบนี้ทุกวิชา 
ส าหรับกลุ่มเรียนอ่อน พบว่าสมาชิกในการเรียนชอบกิจกรรมกลุ่มเพราะได้คุยกับเพ่ือน สมาชิกบางคนรู้สึกไม่มี
ความกล้าในการน าเสนองานหน้าชั้นเรียน ขาดความมั่นใจในการรายงานผลปฏิบัติการ และสามารถท าความ
เข้าใจในการปฏิบัติการทดสอบได้ช้า แต่มีเพ่ือนในกลุ่ม ช่วยเหลือในการหาตอบเวลามีการซักถาม แต่ได้พบ
ข้อเด่นของกลุ่มคือ คนที่เรียนอ่อนที่สุดในกลุ่มสามารถฝึกทักษะการคิดค านวณ จนสามารถท าได้อย่างถูกต้อง
และรวดเร็ว  ท าให้ส่งงานตามที่ครูก าหนด เข้าห้องเรียนเร็วขึ้น ไม่คุยกันเวลาเรียน กล้าที่จะออกไปน าเสนอ
หน้าชั้นเรียน      เพราะมีเพ่ือนคอยแนะน า และให้ก าลังใจรวมทั้งมีบรรยากาศความเป็นกันเอง  

 
2.5) ผลความคิดเห็นของครูผู้สอน การจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ใน

แผนการปฏิบัติการที่ 5  
ผลการประเมิน พบว่าผู้เรียนในกลุ่มขณะที่อธิบายให้เพ่ือนฟังเพ่ือนตั้งใจฟัง และเพ่ือนมี

ความเข้าใจท าให้ตนรู้สึกภูมิใจมาก สมาชิกในกลุ่มไม่เบื่อหน่ายต่อการเรียนและไม่หนีเรียน เกิดความสามัคคีกัน  
และช่วยเหลือกันดีท างาน อยากให้เพ่ือนตั้งใจเรียนเช่นนี้ตลอดไปทุกวิชา ซึ่งสมาชิกกลุ่มทุกคนต้องการให้กลุ่ม
ของตนมีล าดับติดอันดับแรกให้ได้ เพ่ือผลการมีชัยชนะของกลุ่ม  ท าให้สมาชิกในกลุ่มเรียนดี จะคอยช่วย
สอบถามเพ่ือนที่ยังไม่เข้าใจและอธิบายให้เพ่ือนฟัง  เมื่อเพ่ือนตั้งใจฟังแล้วเข้าใจก็รู้สึกภูมิใจมาก ส าหรับกลุ่ม
เรียนปานกลางพบว่าผู้เรียนในกลุ่มเข้าใจ รักและสามัคคีกันดี และช่วยอธิบายให้เพ่ือนฟังท าให้รู้สึกภาคภูมิใจ
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มาก ส่วนพฤติกรรมของกลุ่มเรียนอ่อน พบว่าได้มีการพัฒนาด้านกิจกรรมกลุ่มดีขึ้น สมาชิกกลุ่มช่วยกันอธิบาย
ให้ฟัง ท าให้ตั้งใจเรียนทุกคนไม่หนีเรียน และถ้าไม่เข้าใจก็ถามเพ่ือนก่อนและต้องการให้ครูผู้สอนและสมาชิกใน
กลุ่มให้ก าลังใจ และชอบท่ีจะนั่งเรียนเป็นกลุ่มเช่นนี้ต่อไปอีก 

 

2.6) ผลความคิดเห็นของครูผู้สอน การจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ใน
แผนการปฏิบัติการที่ 6  

ส าหรับกลุ่มเรียนเก่ง พบว่าผู้เรียนชอบการจัดกลุ่มเพราะได้ช่วยเหลือเพ่ือนที่เรียนไม่เก่งไม่
ส่วนร่วมอธิบายให้เพ่ือนฟัง มีความตั้งใจฟังเวลาอธิบายและมีสมาชิกบางคนไม่ยอมออกไปน าเสนองานหน้าชั้น
เรียน แต่สามารถเข้าใจงานได้ถูกต้อง ซึ่งโดยภาพรวมของแผนการปฏิบัติ งานที่ 6 ผู้เรียนจะชอบในการเรียน
เพราะได้ปฏิบัติการทดลองซึ่งไม่เบื่อ ซึ่งสมาชิกในกลุ่มบางคนมีความเชื่อม่ัน ในตนเอง เกิดความสามัคคีกันและ
ช่วยเหลือกันดี อยากให้เพ่ือนในกลุ่มตั้งใจเรียนเช่นนี้ตลอดไปทุกๆ วิชาที่เรียน ซึ่งสมาชิกกลุ่มทุกคนต้องการให้
กลุ่มของตนติดอันดับแรกทั้งนี้เพ่ือชัยชนะของกลุ่ม สมาชิกจะคอยสอบถามเพ่ือนที่ยังไม่เข้าใจ และอธิบายให้
เพ่ือนฟัง เมื่อเพ่ือนตั้งใจฟังแล้วเข้าใจก็รู้สึกดีใจ และภูมิใจมาก ส าหรับกลุ่มเรียนปานกลาง พบว่าผู้เรียนชอบ
การจัดกลุ่ม เพราะได้อยู่กับเพ่ือนและได้อธิบายให้เพ่ือนฟัง มีความภูมิใจที่ได้ช่วยอธิบายให้เพื่อนฟังและสมาชิก
ในกลุ่มสามัคคีกัน แต่บางครั้งชอบได้คุยเล่นกับเพ่ือนบ้างในเวลาท างานในภาพรวม ผู้เรียนจะชอบเรียนเพราะ
ได้ปฏิบัติการทดลอง   ท าให้ไม่เบื่อในการเรียน ซึ่งสมาชิกในกลุ่มทุกคนตั้งใจช่วยกันท ากิจกรรม และอยากให้
จัดกลุ่มแบบนี้  ทุกวิชา ส าหรับกลุ่มเรียนอ่อน ผู้เรียนชอบการจัดกลุ่ม ท าให้เข้าใจเนื้อการเรียนได้ง่าย หา
ค าตอบได้ถูกต้อง รู้สึกชอบที่ได้เปลี่ยนกันตรวจงาน บางคนไม่ยอมออกไปน าเสนองานหน้าชั้นเรียน และยัง
ชอบเล่นหยอกล้อเสียงดัง ในภาพรวมผู้เรียนจะชอบเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ เพราะได้ปฏิบัติการทดลอง    ซึ่ง
ท าให้ไม่เบื่อหน่ายในการเรียน  

 

2.7) ผลความคิดเห็นของครูผู้สอน การจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ใน
แผนการปฏิบัติการที่ 7 

เป็นผลการประเมินแผนการปฏิบัติการสุดท้ายของการจัดการเรียนรู้ด้วยตนเองในรายวิชา
ปฐพีกลศาสตร์ พบว่าผู้เรียนชอบที่ได้มีส่วนร่วมในการอธิบายให้เพ่ือนที่ไม่เข้าใจฟัง และชอบการท ากิจกรรม
เป็นกลุ่ม ซ่ึงได้คุยปรึกษากับเพ่ือนๆ ได้พูดคุยกัน ท าให้เกิดความสามัคคีกันในสมาชิกกลุ่ม โดยภาพรวมแล้วจะ
มีความสุขต่อการเรียนมาก โดยสมาชิกกลุ่มทุกคนต้องการให้กลุ่มของตนติดผลการปฏิบัติงานอันดับแรกให้ได้
เพ่ือการชนะเป็นกลุ่มน าของชั้นเรียน ท าให้มีการช่วยเพ่ือนที่ยังไม่เข้าใจ ในบทเรียนและอธิบายเพ่ือนฟังซ้ าๆ 
เมื่อเพ่ือนตั้งใจฟังแล้วเข้าใจก็รู้สึกดีใจและภูมิใจมาก ส าหรับกลุ่มเรียนปานกลางพบว่าผู้เรียนชอบทุกคน
ช่วยเหลือกัน มีความรักและสามัคคีกันในการท างาน สมาชิกทุกคนตั้งใจช่วยกันท ากิจกรรม  โดยได้เสนอความ
คิดเห็นอยากให้จัดกิจกรรมกลุ่มแบบนี้ทุกวิชา มีความพึงพอใจที่ได้ช่วยอธิบายงานให้เพ่ือนฟัง ท าให้รู้สึก
ภาคภูมิใจมากและมีความสุขต่อการเรียน ซึ่งสมาชิกกลุ่มส่วนใหญ่ต้อง การให้ผลการปฏิบัติงานกลุ่มของตนติด
อันดับแรกให้ได้ เพ่ือเป็นกลุ่มน าของชั้นเรียน เช่นเดียวกับกลุ่มเรียนดี ส าหรับกลุ่มเรียนอ่อน พบว่าผู้เรียนที่
ชอบได้คุยหยอกล้อเล่นกับเพ่ือนในเวลาเรียนมีการปรับตัวดีขึ้น มีสมาชิกบางคนรู้สึกอายไม่กล้าแสดงออก ใน



168 
 

 

168 

การออกไปน าเสนองานกลุ่มหน้าชั้นเรียน แต่ในที่สุดก็สามารถพัฒนาปรับตัวเองและสามารถท าได้ โดยมีเพ่ือน
ในกลุ่มช่วยเหลือแนะน าทบทวนซักซ้อมให้จนเข้าใจ ท าให้มีความมั่นใจในการน าเสนองาน ซึ่งโดยภาพรวม
พบว่าสมาชิกทุกคนตั้งใจช่วยกัน ท ากิจกรรม และอยากมีการจัดการเรียนการสอนแบบนี้ทุกๆ วิชา ที่มีลักษณะ
เนื้อหาของรายวิชา มีทั้งการเรียนแบบทฤษฎีและปฏิบัติร่วมกัน ซึ่งจะท าให้ง่ายต่อการเช้าใจเรียนรู้ใน
สาระส าคัญของวิชาปฐพีกลศาสตร์ 

 
จากผลการเสนอแนวความคิดเห็นของครูผู้สอน โดยสามารถสรุปผลการท างานร่วมกันจากกิจกรรม

การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD พบว่าครูผู้สอนควรต้องมีการเตรียมความพร้อม ด้านเนื้อหาสาระ ใน
การจัดการเรียนการสอน ต้องท าหน้าที่อ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน พร้อมทั้งเสริมเติมเต็มให้
ผู้เรียนได้รับความรู้ครบถ้วนตามวัตถุประสงค์  และโน้นน้าวให้เป็นผู้ที่ใฝ่รู้ใฝ่เรียน และส าหรับความคิดเห็นของ
ครูผู้สอนต่อผู้เรียนพบว่า ผู้เรียนชอบการท ากิจกรรมเป็นกลุ่ม มีความร่วมมือกันเรียนรู้ อาทิ อธิบายให้เพ่ือนที่
ไม่เข้าใจฟัง ท าให้เกิดการอธิบายเพ่ือนฟังซ้ าๆ เมื่อเพ่ือนเข้าใจก็รู้สึกดีใจและภูมิใจมาก ส่งผลท าให้เกิดความรัก
และสามัคคีกันในการท างานกลุ่ม ซึ่งโดยภาพรวมในการจัดการเรียนการสอน พบว่าสมาชิกทุกคนตั้งใจช่วยกัน
ท ากิจกรรม และและมีความคิดเห็นว่าอยากมีการจัดการเรียนการสอนแบบนี้ทุก ๆ วิชา ส าหรับด้านผลสัมฤทธิ์
ในการจัดการเรียนการสอน  ท าให้ผู้เรียนได้พัฒนาและปรับตัวเอง ในด้านการเรียนรู้และจนสามารถมีความรู้ 
ความสามารถครบถ้วนตามสมรรถนะของรายวิชา  
 

 3) ผลการประเมินเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ 
 ผลการประเมินเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ ของนักศึกษา ปวส.2 โดยใช้วิธีการ จัด

กิจกรรมเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD หลังเรียน ผลการวิจัยพบว่านักเรียนที่ได้รับวิธีการสอนแบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD วิชาปฐพีกลศาสตร์ มีเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ระดับดีขึ้น แสดงได้ว่าการ
ท างานร่วมกันเป็นกลุ่มมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น   ซึ่งกันและกัน ท าให้มีผลเจตคติ   ที่ดีต่อการเรียนวิชา
ปฐพีกลศาสตร์ โดยภาพรวมแล้วอยู่ในระดับดี (หรือระหว่างเห็นด้วย ถึงเห็นด้วยอย่างยิ่ง) ซึ่งน่าจะมีเหตุผลมา
จากโดยปกติแล้ว นักเรียนจะได้รับการสอนโดยครูเป็นศูนย์กลาง คือใช้การบอก ให้จดและแสดงวิธีคิดให้ดู เมื่อ
ผู้วิจัยใช้การจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบเทคนิค STAD จึงท าให้ผู้ เรียนเกิดความสนใจ ในการเรียนและรู้
คุณประโยชน์ของวิชา การน าไปประยุกต์ใช้ในการท างาน หรือการประกอบอาชีพ ส่งผลท าให้เกิดเจตคติด้าน
ความตระหนักในคุณค่าหรือประโยชน์ และความรู้สึกที่ด ี   ต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ ซึ่งผลการวิเคราะห์
ข้อมูล ได้ใช้แบบสอบถามเพ่ือวัดเจตคติของจ านวน  10 ข้อ โดยได้ท าการสอบถามจากกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งเป็น
นักศึกษา ปวส.2 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา  2560  จ านวน 16 คน ผู้วิจัยได้ท าวิจัยโดยให้นักเรียนท า
แบบสอบถามวัดเจตคติโดยสามารถวิเคราะห์ผลได้ดังแสดงในตารางที่ 4.25 ดังต่อไปนี้ 
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ตารางที่ 4.26 ผลการวิเคราะห์แบบสอบถามวัดเจตคติของนักเรียนที่มีต่อวิชาปฐพีกลศาสตร์ 

ความคิดเห็น ค่าเฉลี่ย 
 

SD 

 
 

ผลการแปลความ 

ความตระหนักในคุณค่าหรือประโยชน ์
x  

1.วิชาปฐพีกลศาสตร์ เป็นวิชาที่มีประโยชน์และมีความคงคุณค่าน่าเรียน 4.34 0.24 เห็นด้วยอย่างยิ่ง 
2. วิชาปฐพีกลศาสตร์ เป็นวิชาที่ส่งเสริมการให้เหตุผลในการคิดวิเคราะห์ในวิชาชีพ 4.36 0.25 เห็นด้วยอย่างยิ่ง 
3. วิชาปฐพีกลศาสตร์ ชว่ยให้ชีวิตกา้วหน้าในการท างานเรียนและท างาน 4.30 0.25 เห็นด้วยอย่างยิ่ง 
4. วิชาปฐพีกลศาสตร์ มีสว่นช่วยท าใหน้ าความรู้การประกอบอาชพีในอนาคตได้ 4.50 0.31 เห็นด้วยอย่างยิ่ง 
5. วิชาปฐพีกลศาสตร์ ช่วยฝกึการแก้ปญัหาการคิดอย่างเป็นระบบในการท างาน 4.20 0.27 เห็นด้วย 

ความรู้สึก    

6. มีความสนุกในการเรียน พร้อมได้ความรู้ในกิจกรรมที่เกี่ยวกับวิชาปฐพีกลศาสตร์ 4.12 0.26 เห็นด้วย 
7. ความมีสุขในการเรียนทุกครั้งเมื่อได้ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มร่วมมือในภาคสนาม 4.40 0.40 เห็นด้วยอย่างยิ่ง 
8. ความมีสุขในการเรียนทุกครั้งเมื่อได้ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มร่วมมือในหอ้งปฏิบัตกิาร 4.50 0.33 เห็นด้วยอย่างยิ่ง 
9. ชอบท าโจทย์การแก้ปญัหาสภาพหนา้งานก่อสร้างที่ไม่คุ้นเคย 4.02 0.35 เห็นด้วย 
10. ผู้เรียนมีความมั่นใจเพิ่มมากขึ้นหลังจากการท าแบบฝึกหัดทบทวนหลังเรียน 4.20 0.44 เห็นด้วย 

ค่าเฉลี่ย 4.25 0.31 เห็นด้วย 
 

 
 

จากตารางที่ 4.26 แสดงให้เห็นว่าผู้เรียนมีเจตคติที่ดีต่อวิชาปฐพีกลศาสตร์ โดยคะแนนเฉลี่ยเจตคติต่อ
วิชาปฐพีกลศาสตร์ โดยเฉลี่ยอยู่ในระดับเห็นด้วย ( x  = 4.29, SD = 0.31) ซึ่งแปลความหมายได้ว่านักศึกษา 
ปวส. 2 สาขาวิชาช่างก่อสร้าง ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค STAD  พบว่ามีเจตคติต่อวิชา
ปฐพีกลศาสตร์ อยู่ในระดับเห็นด้วยและเมื่อพิจารณา เป็นรายด้านเรียงจากค่ามากไปน้อย พบว่าผู้เรียนมีเจต
คติต่อวิชาปฐพีกลศาสตร์ และผลการประเมินหัวข้อ  การมีส่วนช่วยท าให้มีการน าความรู้ไปประกอบอาชีพใน
อนาคตได้ และมีความสุขในการเรียนทุกครั้ง เมื่อได้ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มร่วมมือในห้องปฏิบัติการ ซึ่งมีค่าเฉลี่ย
สูงที่สุดเท่ากัน ( x  = 4.50, SD = 0.33) รองลงมาเป็นความสุขในการเรียนทุกครั้งเมื่อได้ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม
ร่วมมือในภาคสนาม ( x  = 4.40,   SD = 0.40) ส่วนความรู้สึกด้านผู้เรียนมีความชอบท าโจทย์การแก้ปัญหา
สภาพหน้างานก่อสร้าง  ที่ไม่คุ้นเคย มีค่าเฉลี่ยต่ าสุด ( x = 4.02, SD= 0.35)  ตามล าดับ 
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บทที ่5  
สรุปและข้อเสนอแนะ 

 

5.1 สรุปผลการวิจัย 
การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการท ากิจกรรมกลุ่ม ด้วยการเรียนแบบการมีส่วนร่วมมือ

โดยการใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาวิชาปฐพีกลศาสตร์ รหัสวิชา 3106-2109 ระดับประกาศนียบัตร
วิชาชีพชั้นสูง แผนกวิชาช่างก่อสร้าง วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง ด้วยการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD ซึ่งใช้กระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการมารายงานสรุปการพัฒนาในครั้งนี้ โดยมีสรุปผลตาม
วัตถุประสงคดั์งต่อไปนี้  

5.1.1 ผลการสร้างและการหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองวิชาปฐพี
กลศาสตร์  
 1) ผลการสร้างเครื่องมือ 

ผลสรุปการสร้างเครื่องมือ ซ่ึงมีผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ  
เพ่ือหาคุณภาพผลงานในด้านต่างๆ อาทิ ผลความคิดเห็นของผู้ เชี่ยวชาญที่มีต่อแบบสอบถาม         
ความพึงพอใจของผู้เรียน  ความพึงพอใจของครูผู้สอน ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ความเที่ยงตรง      
การวัดผลรายชุดการเรียนรู้ ความเที่ยงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนข้อสอบปลายภาคเรียน    
และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์  โดยมีค่าดัชนีความสอดคล้อง 
(IOC) เท่ากับ 0.88  0.98  0.91  0.97 0.96 และ 0.92 ตามล าดับ ซึ่งผ่านเกณฑ์การประเมินทุกหัวข้อ 
และมีความเหมาะสม ในการน าไปใช้เป็นเครื่องมือส าหรับการจัดการเรียนการสอน 

2) ผลการหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ 
  ผลสรุปการหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ  โดยมีผลการประเมินจากค่าดัชนี        

ความสอดคล้อง (ค่า IOC) จากผู้เชี่ยวชาญ ซึ่งมีผลค่าเฉลี่ยดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 0.91 ส าหรับผล
ค่าความยากง่าย ค่าอ านาจการจ าแนกและค่าความเชื่อมั่น มีค่าเท่ากับ 0.703, 0.697 และ 0.81 
ตามล าดับ จากผลการสร้างและหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ ท าให้ได้ชุดการเรียนรู้ด้วยต้นเองที่มคีวาม
ถูกต้องความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา มีความเหมาะสมในการน าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนในรายวิชา
ปฐพีกลศาสตร์ 

5.1.2 ผลการพัฒนาด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาปฐพีกลศาสตร์  
ผลสรุปการพัฒนาด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ โดยมีการจัดการเรียนรู้

แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD สามารถแสดงผลสรุปได้ดังต่อไปนี้ 
1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากคะแนนแบบทดสอบแต่ละแผนการปฏิบัติการ         

ในชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
จากผลการใช้แผนปฏิบัติการที่ 1-7 ในผลการจัดการเรียนการสอนให้กับผู้เรียน พบว่า

มีนักศึกษาที่สามารถสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ทุกๆ กลุ่มการ เรียน มีการพัฒนาการเรียนรู้ ดีขึ้น         
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เมื่อสิ้นสุดการวัดและประเมินผลปลายภาคเรียน มีคะแนนการทดสอบย่อยท้ายชุดการเรียนรู้ที่ 1 -7   
โดยเฉลี่ยอยู่ในระดับดีมาก 87.80,  89.60 และ 89.17 เป็นค่าร้อยละของผลคะแนนเฉลี่ย กลุ่มเรียน
อ่อน กลุ่มเรียนปานกลาง และกลุ่มเรียนดี ตามล าดับ ซึ่งเป็นไปตามวัตถุประสงค์ที่ต้องการให้ผู้เรียน    
มีการพัฒนาการเรียนรู้ดีขึ้น 

2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจาก คะแนนการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ตามแผนการ
ปฏิบัติการ ในแต่ละชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

การวิเคราะห์ผลการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม โดยการจัดเรียนการสอน แบบกลุ่มจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ หรือการมีส่วนร่วมตามแผนการเรียนรู้ประจ าบทเรียนผลคะแนนและล าดับที่ในการ
ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ในแผนปฏิบัติการที่ 1-7 ประเภทแบบฝึกปฏิบัติที่เกี่ยวกับแบบฝึกทักษะ วิชาปฐพี
กลศาสตร์ พบว่ากลุ่มเรียนดีได้คะแนนเฉลี่ย คิดเป็นร้อยละ 99.32 ส าหรับกลุ่มผลการเรียนปานกลาง   
มีผลคะแนนเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ 96.0 และกลุ่มเรียนอ่อนมีผลคะแนนเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ 94.0        
โดยทุก ๆ กลุ่มการเรียน สามารถท าคะแนนเฉลี่ยอยู่ระดับดีเยี่ยม เมื่อเปรียบเทียบกับผลการปฏิบัติตาม
แผนปฏิบัติการที่ 1-7 พบว่าแต่ละกลุ่มมีผลการเรียนที่พัฒนาสูงขึ้นดีขึ้นเมื่อเปรียบเทียบระหว่างผลการ
เริ่มต้นในการปฏิบัติการในแผนที ่1 ถึงแผนปฏิบัติการที่ 7 โดยมีผลคะแนนเฉลี่ยของการพัฒนาการการ
เรียนรู้สูงขึ้น คิดเป็นร้อยละ 10.36, 5.54 และ 19.53 ตามล าดับ โดยเปรียบเทียบกับผลคะแนนก่อน
เรียนจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มความร่วมมือโดยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ซึ่งเป็นชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง
ที่ผู้วิจัยได้สร้างขึ้น และถ้ามีการติดตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเชิงเปรียบเทียบ พบว่ากลุ่มเรียนอ่อน   
มีผลการพัฒนาการเรียนรู้ได้สูงกว่ากลุ่มเรียนดี และกลุ่มเรียนปานกลาง และยังพบว่าผู้เรียน มีการ
พัฒนาการเรียนรู้ได้อย่างรวดเร็วและต่อเนื่อง อาจมีสามเหตุมาจากความต้องการให้มีระดับความรู้และมี
คะแนนสูงเท่ากับกลุ่มเรียนดี และกลุ่มเรียนปานกลาง 

3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากคะแนน การทดสอบปลายภาคเรียน วิชาปฐพี
กลศาสตร์ 

ผลคะแนนวิชาปฐพีกลศาสตร์ ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 โดยการจัดการเรียน
การสอน โดยใช้ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ซึ่งมีการจัดการ เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD         
กลุ่มนักศึกษาชั้น ปวส. 2 สาขาวิชาช่างก่อสร้าง วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง โดยน าคะแนนที่ได้รวมเฉลี่ย     
รวมกับคะแนนการพัฒนาคุณธรรม เจตคติ และการมีระเบียบวินัย ตามระเบียบของสถานศึกษา      
โดยก าหนดไว้ร้อยละ 20 คะแนนปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มในแต่ละชุดการเรียนรู้  ซึ่งผลการปฏิบัติการสอน
พบว่ากลุ่มผู้เรียนมีค่าผลเฉลี่ยคะแนนสะสมเท่ากับ 76.44 (ในระดับดีมาก) และพบว่าโดยเฉลี่ยมีคะแนน
ปฏิบัตงิานกลุ่มในชัดการเรียนรู้ มีค่าเฉลี่ยสูงกว่าคะแนนทดสอบย่อยรายบุคคล 
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4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากคะแนน ค่าดัชนีประสิทธิผลของกระบวนการเรียนรู้        
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 

ผลสรุปการหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยมีค่าดัชนีประสิทธิผล (ดัชนีประสิทธิผล  
(Effectiveness  Index, E) ของกระบวนการเรียนรู้ แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เท่ากับ ร้อยละ 
83.34 เมื่อน าผลคะแนน มาเปรียบเทียบกับค่าคะแนนที (Average T Score) ก่อนเรียนเท่ากับ 40.23 
และค่าคะแนนทีหลังเรียนเท่ากับ 59.77 โดยมีค่าความแตกต่างของคะแนนที ก่อนเรียนและหลังเรียน
เท่ากับร้อยละ 19.55 และผลความแตกต่างของคะแนนที ก่อนเรียนและหลังเรียนเท่ากับร้อยละ 48.59 
ซึ่งเป็นผลมาจากการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ที่สูงขึ้น               

5) ผลการประเมินการท ากิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ด้านความคิดเห็น
ของผู้เรียน ครูผู้สอน และเจตคติต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ 

5.1) ความคิดเห็นของผู้เรียน  ซึ่งโดยภาพรวมภายหลังจากการจัดกิจกรรมกลุ่ม
การเรียนการสอน พบว่าสมาชิกทุกคนตั้งใจและมีความสุขในการช่วยกันท ากิจกรรมในการเรียน และ
ผู้เรียนอยากมีการจัดการเรียนการสอนแบบนี้ทุกๆ รายวิชา ซึ่งผู้เรียนมีความรู้สึกว่า มีความสามารถ
เรียนรู้และเข้าใจเนื้อหาสาระวิชาได้อย่างเข้าง่ายในสาระส าคัญของวิชา กว่าการเรียนการสอนแบบปกติ 

 5.2) ความคิดเห็นของครูผู้สอน  พบว่าครูผู้สอนควรต้องมีการเตรียมความพร้อม      
ด้านเนื้อหาสาระ ในการจัดการเรียนการสอน ต้องท าหน้าที่อ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ให้กับ
ผู้เรียน พร้อมทั้งเสริมเติมเต็มให้ผู้เรียนได้รับความรู้ครบถ้วนตามวัตถุประสงค์  และโน้นน้าวให้เป็นผู้ที่ใฝ่
รู้ใฝ่เรียน ซึ่งโดยภาพรวมในการจัดการเรียนการสอน ความคิดเห็นของครูผู้สอนในด้านผู้เรียน พบว่าทุก
ในกลุ่มคนตั้งใจช่วยกันท ากิจกรรม และและมีความคิดเห็นว่าอยากมีการจัดการเรียนการสอนแบบนี้ทุก 
ๆ วิชา ส าหรับด้านผลสัมฤทธิ์ในการจัดการเรียนการสอน   ท าให้ผู้เรียนได้พัฒนาและปรับตัวเอง ในด้าน
การเรียนรู้และจนสามารถมีความรู้ ความสามารถครบถ้วนตามสมรรถนะของรายวิชา 

5.3) ผู้เรียนมีเจตคติที่ดีต่อวิชาปฐพีกลศาสตร์ โดยคะแนนเฉลี่ยเจตคติต่อวิชา
ปฐพีกลศาสตร์ โดยเฉลี่ยอยู่ในระดับเห็นด้วย ( x  = 4.29, SD = 0.31) ซึ่งแปลความหมายได้ว่า
นักศึกษา ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD พบว่ามีเจตคติต่อวิชาปฐพี
กลศาสตร์ อยู่ในระดับเห็นด้วย และเมื่อพิจารณาเป็นรายด้านโดยเรียงล าดับค่าจากมากไปน้อย พบว่า
ผู้เรียนมีเจตคติที่ดี ต่อวิชาปฐพีกลศาสตร์ระดับเห็นด้วย และเมื่อพิจารณาผลการแสดงความคิดเห็นตาม
หัวข้อ พบว่าการมีส่วนช่วยท าให้สามารถน าความรู้ไปประกอบอาชีพในอนาคตได้ และมีความสุขในการ
เรียนทุกครั้งเมื่อได้ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มร่วมมือในห้องปฏิบัติการ ซึ่งมีค่าเฉลี่ยระดับเห็นด้วยสูงที่สุด
เท่ากัน ( x  = 4.50, SD = 0.33) ในด้านมีความสุขในการเรียนทุกครั้งเมื่อได้ปฏิบัติกิจกรรมแบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD ในภาคสนาม ( x  = 4.40, SD = 0.40) ส่วนระดับเห็นด้านความรู้สึกว่าตนเอง             
มีความชอบท าโจทย์การแก้ปัญหาสภาพหน้างานก่อสร้างที่ไม่คุ้นเคย มีค่าเฉลี่ยต่ าสุด ( x = 4.02,     
SD= 0.35) ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจากการขาดประสบการณ์ การแก้ปัญหาหน้างานจริงตามแต่ละสภาพ  
ของปัญหางานก่อสร้าง 
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5.1.3 อภิปายผล  
การประเมินการท างานกลุ่ม จากการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD พบว่า

นักศึกษาได้ทักษะชีวิตในการท างาน การอยู่ร่วมกันในการจัดกิจกรรมกลุ่มการเรียนทั้งภาคทฤษฎี    
และปฏิบัติสอดคล้องกับแนวการวิจัยของ Scott, Roger, (1985, อ้างถึงใน อิศรา รุ่งอภิญญ, 2558:66-
67) จะท าให้เกิดความรักและสามัคคี ซึ่งโดยภาพรวมพบว่าผู้เรียนภายหลังการจัดการเรียนการสอน
พบว่าผู้เรียนชอบการท ากิจกรรมเป็นกลุ่ม เพราะผู้เรียนจะได้มีโอกาสคุยปรึกษา ระหว่างสมาชิกในกลุ่ม 
คนที่มีทักษะการเรียนดีหรือเรียนเก่งจะชอบการอธิบายให้สมาชิกในกลุ่มที่เรียนอ่อนให้มีความเข้าใจ  
มากยิ่งขึ้น ส าหรับสมาชิกที่ไม่ชอบพูดค่อยกับเพ่ือนๆ ก็มีการปรับตัวเองถ้าพูดคุยกับสมาชิกในกลุ่ม
น าไปสู่การเรียนรู้มากยิ่งขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับผลงานวิจัยของ Mazyck, M. M, (2002, อ้างถึงใน,     
จริยาลักษณ์ กิตติกา, 2559:83) ซึ่งผู้เรียนจะสามารถปรับตัวและมีการพูดซักถามปัญหาเกี่ยวกับ     
การเรียนมากขึ้น  ท าให้มีโอกาสเรียนรู้เข้าถึงองค์ความรู้ในเนื้อหาวิชาได้โดยง่ายและอย่างเสมอภาค    
ซึ่งโดยภาพรวมในการจัดการเรียนรู้ พบว่าสมาชิกทุกคนให้ความร่วมมือและตั้งใจช่วยกันท ากิจกรรม    
ในการจัดการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ ซึ่งผลการวิจัยได้สอดคล้องกับผลของการวิจัยของ Alirera Jalilifar, 
(2010, อ้างถึงใน, จิราณี เมืองจันทร์และคณะ, 2556:7) ซึ่งมีผลจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD ส่งผลท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอย่างมีประสิทธิภาพ และมีค่าสูงกว่าการสอน      
แบบปกติ ส่งผลให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระที่เรียน และท าให้ผู้เรียนมีเจตคติที่ดีต่อการ
เรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ รวมทั้งมีความต้องการให้มีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD รูปแบบนี้กับทุก ๆ รายวิชาในหลักสูตร โดยเฉพาะวิชาที่มีการเรียนปฏิบัติงาน           
หรือภาคสนามและทฤษฎีควบคู่กัน ซึ่งผลการวิจัยและการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในครั้งนี้ มีผล
ไปในแนวทางเดียว และสอดคล้องกับข้อเสนอวิธีคิดของ Mac Carthy, (2001, อ้างถึงใน, นูรมา อาลี, 
2559:49-50) ซึ่งได้ใช้ข้อสรุปไว้ว่ากลุ่มการเรียนอ่อน จะมีความพยายามปรับตัวในทางที่ดีขึ้น มากกว่า
กลุ่มที่มีผลการเรียนดีอยู่แล้ว โดยมีเพ่ือนในกลุ่มที่มีความเข้าใจเนื้อหาหรือเรียนเก่ง ก็ช่วยเหลือสอน
ทบทวนบทเรียนให้ ท าให้สมาชิกผู้เรียนในกลุ่มที่เรียนอ่อนมีผลการเรียนพัฒนาสูงขึ้น ท าให้มีค่าผลเฉลี่ย
ของคะแนนใกล้เคียงกัน และจุดเด่นของการจัดการเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD โดยใช้
ชุดการเรียนรู้ด้วยตนเอง วิชาปฐพีกลศาสตร์ ซึ่งผู้วิจัยในฐานะครูผู้สอนได้สร้างขึ้น ภายหลังการใช้
ประกอบการจัดการเรียนรู้ พบว่าผู้เรียนส่วนใหญ่ จะมีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ทั้งภาคทฤษฎี  
และภาคปฏิบัติงานในหน่วยงานก่อสร้างหรือในภาคสนาม ประเด็นผลสัมฤทธิ์ที่ส าคัญที่สุดที่ขึ้น        
กับผู้เรียนคือ การส่งเสริมให้ผู้เรียน มีรับผิดชอบในบทบาทหน้าที่ของตนในการเรียน การท ากิจกรรม
กลุ่มมากยิ่งขึ้นสอดคล้องกับผลงานวิจัยของ ผ่องฉวี มณีรัตนพันธุ์ , (2554) ซึ่งในการปฏิบัติการสอน
พบว่านักเรียนมีการพัฒนาความเข้าใจตลอดเวลา และท าให้ผู้เรียนมีความรักความสามัคคี และเกิดการ
เรียนรู้ร่วมกันในกลุ่มการเรียน  อย่างมีความสุข โดยเฉพาะการปฏิบัติงานในภาคสนาม อาทิ การขุด
เจาะเก็บตัวอย่างดิน หรือการทดสอบความหนาแน่นของดิน ซึ่งมีแนวโน้มของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
สอดคล้องกับผลการวิจัยของ Sadler&Zeidler, (2003, อ้างถึงใน พงศ์กรณ์ พันโยศรี, 2558:30-40) ซึ่ง
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ได้แสดงผลของศึกษาด้านประสิทธิผลของการเรียนรู้ของผู้เรียนภายหลังการจัดกิจกรรมกลุ่ม และมี
ผลการวิจัยสอดคล้องเป็นไปในแนวทางเดียวกับผลงานวิจัยของ พลศักด์ แสงพรมศรี, (2558:401-418)  

ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางการคิดค านวณทักษะ
การเป็นช่างเทคนิค พบว่ามีผลสัมฤทธิ์ด้านการพัฒนาคิดค านวณได้ถูกต้องแม่นย ายิ่งขึ้น และประเด็น    
ที่ส าคัญใน คือการจัดกิจกรรมการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ส่งผลท าให้ผู้เรียน ที่มีผลการ
เรียนอ่อนมี การปรับตัวและพัฒนาผลการเรียนรู้ที่สูงขึ้น ส่งผลท าให้ผู้เรียนเกิดความภาคภูมิใจและมั่นใจ
ในตนเอง ท าให้เกิดเจตคติที่ดีต่อการเรียนวิชาปฐพีกลศาสตร์ และความสุขสนุกกับการเรียน สอดคล้อง
กับผลงานวิจัยของ ณัฏฐ์ชญา อินพูลวงษ์, (2559:119-120) ซึ่งได้สรุปผลการวิจัยด้านผลสัมฤทธิ์   
ทางการเรียนที่ได้ โดยศึกษาเปรียบเทียบการใช้รูปแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD กับการสอนแบบปกติ        
พบว่าผู้เรียนมีการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ได้รับการสอนแบบ
ปกติหรือตามคู่มือครูอย่างมีนัยส าคัญ และผลการวิจัยสอดคล้องกับผลงานของ Mevarech, (1985,   
อ้างถึงใน อิศรา รุ่งอภิญญา 2558:66)  ซึ่งเป็นการแสดงผลสัมฤทธิ์การจัดการเรียนการสอนแบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD พบว่ามีผลการประสิทธิมีประสิทธิภาพและผลสัมฤทธิ์จากการเรียนการสอน
สามารถแก้ปัญหาทางการเรียนรู้ของผู้ เรียนได้ สอดคล้องกับทฤษฏีทางการศึกษาของ Gagne, 
R.M.,(1985) และรูปแบบการรายงานผลงานวิจัยของ พัชรพล  พานประทีป, (2549:บทคัดย่อ) 
ตลอดจนผลงานการศึกษาวิจัยของ จารีพร ผลมูล และคณะ (2557:บทคัดย่อ) ซึ่งมีการน าวิธีการสอน
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มาประยุกต์ใช้ โดยควรมีการจัดเนื้อหาจากง่ายไปหายาก และต้องมีการ
ตรวจสอบพ้ืนฐานความรู้ของผู้เรียนก่อน ซึ่งสอดคล้องเป็นไปในแนวทางเดียวกับการสอนวิชาปฐพี
กลศาสตร์ ที่ผู้วิจัยในฐานะครูผู้สอน ได้มีการประเมินผลการเรียนของผู้เรียนเพ่ือแบ่งกลุ่มการเรียน  
แบบคละผลการเรียนให้มีความเหมาะสม และมีการล าดับเนื้อหาสาระในการเรียนจากเรื่องที่ง่าย      
ไปสู่เรื่องที่ยากซับซ้อนเช่นเดียวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาปฐพีกลาสตร์ที่ผู้ วิจัยเป็นครูในฐานะ
ผู้สอน ซึ่งผลสัมฤทธิ์การประเมินเป็นผลลัพธ์การจัดการเรียนรู้ ที่ชัดเจนและบ่งชี้ ถึงความเหมาะสม    
ในการน ารูปแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มาใช้ในการจัดการเรียนการสอน ส่งผลท าให้ผู้เรียน          
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้ เรียนพัฒนาสูงขึ้นในทุกมิติ  และมีความเหมาะสม ในการน ามา
ประยุกต์ใช้ ในการจัดการเรียนการสอนในวิชาปฐพีกลศาสตร์ ซึ่งมีบริบทการเรียนการสอนของรายวิชา 
โดยมีส่วนประกอบของเนื้อหาสาระด้านทฤษฎีและปฏิบัติควบคู่กัน สอดคล้องกับผลสรุปงานวิจัยของ 
ชไมพร รังสิยานุพงศ์ , (2559:บทคัดย่อ) ด้านการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ด้านการพัฒนา
พฤติกรรมการท างานกลุ่มและการสร้างเจตคติที่ดี ต่อการเรียนรู้จะน าผลไปสู่การสร้างความรู้ สู่การ
พัฒนางานในสาขาอาชีพต่อไป  
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5.2 ข้อเสนอแนะ 
5.2.1 ด้านผู้สอน  

โดยครูผู้สอนควรมีการเตรียมตัวก่อนล่วงหน้า และจัดเตรียมสื่อนวัตกรรมที่จะใช้  
ในการเรียนการสอนให้พร้อมก่อนที่จะสอน โดยเฉพาะเครื่องมือและอุปกรณ์ ที่ใช้ในการทดลองเครื่อง   
และอุปกรณ์บางรายการต้องใช้เวลาในการปรับให้เหมาะสมการการทดสอบ 

5.2.2 ด้านสถานที่  
ครูผู้สอนควรสร้างบรรยากาศที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ เปิดโอกาส ให้นักศึกษาได้เรียนรู้

อย่างมีความสุขเช่น รูปแบบการเสนอผลงาน การอภิปรายและการก าหนดแนวทางที่ออกแบบควร
เป็นไปอย่างอิสระ จัดมุมแสดงผลงานของแต่ละกลุ่ม อาทิ คะแนน ผลการท าชิ้นงานจากดินซีเมนต์ 
ความรู้ระดับชั้นดินในกรุงเทพฯ ความรู้เรื่องการก่อสร้างงานระบบฐานรากสมัยใหม่  หรือจัดท ามุม
ความรู้ที่เป็นปัจจุบัน 

5.2.3 ด้านเวลา  
การใช้เวลาจัดการเรียนรู้ควรจะต้องมีการการยืดหยุ่นเวลาในการท างานกิจกรรม

กลุ่ม โดยเฉพาะการปฏิบัติการทดสอบในภาคสนามหรือในห้องปฏิบัติการ ดังนั้นครูผู้สอนอาจจะเลื่อน
ก าหนดเวลาได้บ้าง โดยการทดสอบอาจใช้เวลานานหรือนอกเวลาเรียนปกติอาจท าในเวลาไม่ทัน       
ซึ่งครูผู้สอนอาจให้มาท างานนอกเวลาได้ แต่ต้องมาเป็นกลุ่ม หรือกิจกรรมบางหัวข้ออาจบูรณการ     
กับใบงานท าไปด้วยกันได้ อาทิ การขุดเจาะดินในสนาม กับการทดสอบอัตเบิกต์ลิมิต หรือการหา          
ค่าปริมาณความชื้นในดิน เป็นกิจกรรมที่ต้องท าต่อเนื่องกัน 
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คณิตศาสตร์ และเจตคติต่อการเรียนคณิตศาสตร์ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD, 
วิทยานิพนธ์การศึกษาตามหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต, สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน คณะ
ศึกษาศาสตร์, มหาวิทยาลัยบูรพา, 2559, บทคัดย่อ 

จริยาลักษณ์ กิตติกา. 2559. การพัฒนาผลการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เร่ืองสมการและการแก้สมการชั้น
ประถมศึกษาโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ประกอบชุดฝึกเสริมทักษะ,  
หลักสูตรและการเรียนการสอน บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ปีท่ี 6 พ.ศ. 2559 
วารสารวิชาการ Veridian E-Journal ปีท่ี 7 (2) พฤษภาคม – สิงหาคม 2557 ฉบับมนุษยศาสตร์
สังคมศาสตร์และศิลปะ, มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม, 369 หน้า 

จันท์อาภา ภามัง 2558 การศึกษาสภาพแวดล้อมทางการเรียนของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนวิ
สุทธิกษัตรี สังกัดสานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 6 หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต 
สาขาวิชาการบริหารการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา  2558 

จารีพร ผลมูล. (2557). “การพัฒนาหน่วยการเรียนรู้บูรณาการแบบ STEAM สาหรับนักเรียนชั้น 
มัธยมศึกษาปีที่ 3: กรณีศึกษา ชุมชนวังตะกอ จังหวัดชุมพร”. ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต, 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

จารุทัศน์ สันติสิริสมบูรณ์. 2555. การศึกษาปัจจัยที่ส่งผลต่อการเข้าชั้นเรียนของนักศึกษากระบวนวิชา 
ENV 3301 มลภาวะอากาศ เสียง และการควบคุม, สาขาวิชาวิทยาศาสตร์ส่ิงแวดล้อม คณะ
วิทยาศาสตร์,  กรุงเทพมหานคร: มหาวิทยาลัยรามค าแหง, 2555, บทคัดย่อ 

จิระพงค์ เรืองกุน. (2557). ชุมชนนักปฏิบัติ: แนวทางการจัดการความรู้เพื่อสร้างความได้เปรียบ 
ในการแข่งขัน. วารสารวิชาการมหาวิทยาลัยฟาร์อีสเทอร์น, 7(2), 16-27. 
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จิราณี เมืองจันทร์  ทิพรัตน์ สิทธิ  และ อรสา เตติวัฒน์. 2556. การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD แบบผสมผสาน ค าสั่งควบคุมการทางานของโปรแกรม สาหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปี ที่ 5, วิทยาการคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศ คณะวิทยาศาสตร์, มหาวิทยาลัย
นเรศวร, 2556 , บทคัดย่อ 

จีราวรรณ มาลัยแก้ว. (2559). การพัฒนาทักษะพิมพ์สัมผัสภาษาอังกฤษด้วยโปรแกรมฝึกทักษะการ
พิมพ์ดีด 

จุติพร เวฬุวรรณ. (2559). รายงานผลการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ (STAD)  
ประกอบแบบฝึกทักษะอ่านเขียนเรียนภาษาราชาธิราชกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 1, วารสารวิทยาลัยบัณฑิตเอเชีย, 6(1), 93-100. 

จ าเนียร โพสาวัง สมชาย วรกิจเกษมสกุล ชาติชาย ม่วงปฐมวารสาร และ ศศิธร อมรินทร์แสงเพ็ญ. 2558. 
การพัฒนายุทธศาสตร์การจัดการการเรียนรู้ สาระสังคมศึกษา ศาสนา และ วัฒนธรรม ที่ใช้สมอง
เป็นฐาน โดยบูรณาการเรียนรู้ตามแนวพระพุทธศาสนาเพือ่ส่งเสริมความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ปีท่ี 12(58) ฉบับท่ี 58 กรกฎาคม-กันยายน 
บัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร, บทคัดย่อ 

ชนม์ขนิษฐ์ วิศิษฎ์สมบัติ 2559 การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้หนังสืออิเล็กทรอนิกส์  
ส าหรับนักเรียนระดับช้ันประกาศนียบัตรวิชาชีพ 2 วารสารบัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลย
อลงกรณ์ ในพระบรมราชูปถัมภ์ ปีท่ี 10 ฉบับท่ี 1 มกราคม - เมษายน 2559  

ชมพูนุท บุญอากาศ (2559) ผลของการจัดการเรียนรู้แบบ CIRC ร่วมกับเทคนิคการสะท้อนคิดท่ีมีต่อ
ความสามารถในการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษและเจตคติต่อการจัดการเรียนรู้ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัย
ราชภัฏราไพพรรณี 2559 

ชมรมปฏิรูปการศึกษาไทย. (2558). การปฏิรูปการศึกษาเพื่อพัฒนาทักษะแห่งศตวรรษที่ 21.  
กรุงเทพฯ : ม.ป.พ. 

ชไมพร รังสิยานุพงศ์ รัตนา ศรีทัศน์ และ พินดา วราสุนันท์. 2559. การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
พฤติกรรมการท างานกลุ่มและเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ืองความน่าจะเป็น ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5/3 โรงเรียน อัมพวันวิทยาลัย โดยใช้วิธีการสอนแบบแบ่งกลุ่มผลสัมฤทธิ์ 
STAD สาขาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ปีท่ี 3 (4), 2559, 86-87 
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ชไมพร รังสิยานุพงศ์. (2559). การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พฤติกรรมการท างานกลุ่ม 

และเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5/3  
โรงเรียนอัมพวันวิทยาลัยโดยใช้วิธีการสอนแบบแบ่งกลุ่มผลสัมฤทธิ์ STAD. วิทยานิพนธ์. 
 (คณิตศาสตร์ศึกษา): มหาวิทยาลัยศิลปากร 

ชัยยงค์ พรหมวงศ์. 2556. การทดสอบประสิทธิภาพสื่อหรือชุดการสอน, ศิลปากรศึกษาศาสตร์วิจัย, ปีท่ี 
5(1), มหาวิทยาลัยศิลปกร, 2556, 7-20. 

ชุติมา กองถัน. 2556. การพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการท่องเที่ยวโดยใช้ชุดภาพประกอบการ
บรรยายแนะน าแหล่งท่องเที่ยวและสถานการณ์จาลองในจังหวัดเพชรบูรณ์, มหาวิทยาลัยราชภัฏ
เพชรบูรณ์, [เว็บบล็อก], สืบค้นจาก http://research.pcru.ac.th/rdb/pro_data/file/5602009.pdf 

ชุติมา สาเจริญ. 2557. เจตคติต่อการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ 
 ชั้นปีที่ 3 วิทยาลัยเทคโนโลยีสหะพาณิชย์บริหารธุรกิจ.ปีการศึกษา 2557, วิทยาลัยเทคโนโลยี 
 สหะพาณิชย์บริหารธุรกิจ, กรุงเทพฯ, 2557, บทคัดย่อ 
โชติกา ภาษีผล. 2559. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ (Learning Measurement and Evaluation), 

กรุงเทพฯ: สานักพิมพ์แห่งจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, 2559  
ชุมพล สุวิเชียร และคณะ 2558 การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ Active Learning  

โดยใช้รูปแบบ SANO Model ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนหนองโสนพิทยาคม
งานวิจัยนี้ได้รับทุนอุดหนุนการวิจัยจากสานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  

เชิดศักด์ิ โฆวาสินธุ์. (2549). การวิจัยทางการศึกษา.  
กรุงเทพฯ: โอเดียนสโตร์ 

ญาดาพนิต พิณกุล. 2539. หลักการสอน, ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะคุรุศาสตร์, สถาบันราชภัฏ
จันทรเกษม,กรุงเทพฯ, 2539  

ฐาปนี สิริรุ่งเรือง. 2559. ความรู้ เจตคติ และพฤติกรรมสุขภาพตามหลัก 3อ2ส. ของพนักงาน บริษัทเบทา
โกร จ ากัด (มหาชน) ข้อการค้นคว้าอิสระ, มหาวิทยาลัยเกริก, 2559, บทคัดย่อ 

ณัฏฐ์ชญา อินพูลวงษ์. 2559. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เจตคติต่อคณิตศาสตร์และพฤติกรรม
การทางานกลุ่มของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรู้ แบบร่วมมือ 
เทคนิค STAD,  สาขาวิชาหลักสูตรและวิทยานิพนธ์ การสอน มหาวิทยาลัยบูรพา, 2559, 244 

ณัฏฐ์ชญา อินพูลวงษ์. 2559. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เจตคติต่อคณิตศาสตร์  
และพฤติกรรมการทางานกลุ่มของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ เทคนิค STAD, 2559, 244 หน้า. 

 

http://research.pcru.ac.th/rdb/pro_data/file/5602009.pdf
http://research.pcru.ac.th/rdb/pro_data/file/5602009.pdf
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ณัฐวุฒิ เกตุนิวัติ. 2558. การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาการบัญชีเบื้องต้น 1 เร่ือง หมวดบัญชี ของ
นักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ช้ันปีที่ 1 ที่สอนโดยใช้เทคนิคการสอนแบบแบ่งกลุ่ม, 
วิทยาลัยอาชีวศึกษาศาสนบริหารธุรกิจ สานักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน 
กระทรวงศึกษาธิการ, 2558, บทคัดย่อ 

ดวงแข จงเจริญ. (2540). “การศึกษาทัศนคติของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย” วิธีเรียนทางไกลท่ีมี
ต่อโรคเอดส์ในจังหวัดกาญจนบุรี. กรุงเทพมหานคร บัณฑิตวิทยาลัยมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ประสานมิตร. 

ดุษฎี โยเหลา (2557). การศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบ PBL ที่ได้จากโครงการสร้างชุดความรู้เพื่อสร้าง
เสริมทักษะแห่งศตวรรษที่ 21 ของเด็กและเยาวชน: จากประสบการณ์ความสาเร็จของโรงเรียนไทย. 
กรุงเทพฯ : หจก. ทิพยวิสุทธิ์. 

เดชดนัย จุ้ยชุม  เกษรา บ่าวแช่มช้อ  ศิริกัญญา แก่นทอง. 2558. การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง 
ทักษะการคิดของนักศึกษาในรายวิชาทักษะการคิด (Thinking Skills)  ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2558,  วารสารของมหาวิทยาลัยนราธิวาสราชนครินทร์  ปีท่ี 3 ฉบับท่ี 2, กรกฎาคม- ธันวาคม, 2559, 
บทคัดย่อ 

ตระกูล จิตวัฒนากร บรรเลง ศรนิล ธีรวุฒิ บุณยโสภณ และ สิทธิพร ประวัติรุ่งเรือง (2556) สมรรถนะความรู้
ด้านนวัตกรรมและเทคโนโลยีการศึกษาตามมาตรฐาน วิชาชีพของครูผู้สอนบริหารธุรกิจ 
ในวิทยาลัยอาชีวศึกษา  วารสารครุศาสตร์อุตสาหกรรม  ปีท่ี:12 ฉบับท่ี : 2  เลขหน้า : 179-187,  
ปีพ.ศ. : 2556 

ทวีป ศิริรัศมี. (2545). การพัฒนาแนวคิดเรื่องอัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมีของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  
โดยใช้ตัวแทนความคิดท่ีหลากหลาย ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ  
การวางแผนและประเมินโครงการ (พิมพ์ครั้งท่ี 3). กรุงเทพฯ: สานักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย 
(สกว). 

ทิพวิมล ชมพูค า และ อภิช าติ เหล็กดี (2558) ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน  
เพื่อพัฒนาทักษะด้านการเขียนโปรแกรมในระบบเว็บสาหรับนักศึกษาระดับปริญญาตรี  
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วิทยานิพนธ์หลักสูตรปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, 2559, 98 หน้า. 

นิพัทธา ชัยกิจ 2551  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝ่าย
มัธยม)ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสรรค์สร้างความรู้และการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 
ปริญญานิพนธ์ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อเป็นส่วนหนึ่งของการศึกษา ตาม
หลักสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการมัธยมศึกษา ตุลาคม 2551 

นิ่มนวล แก้วพิลา. 2559.  การพัฒนาการเรียนการสอนโดยใช้รูปแบบปัญหาเป็นฐานเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักศึกษาระดับปริญญาตรี สถาบันการพลศึกษา วิทยาเขตอุดรธาน,ี  

 สถาบันการพลศึกษา วิทยาเขตอุดรธานี, 2559 
นิยม กิมานุวัฒน์ 2559. การพัฒนารูปแบบการสอนเพื่อพัฒนากระบวนการคิดเชิงระบบส าหรับนักเรียน
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ที่มีผลต่อความสามารถในการรู้สิ่งแวดล้อมของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น, วิทยาศาสตร์  
การศึกษาและการสอน (มัธยมศึกษา), คณะครุศาสตร์,จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, 2558   

พนอ เล็ดรอด. 2559. การเปรียบเทียบผลการเรียนรู้และความพึงพอใจวิชาภาษาอังกฤษ ของนกัเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้วิธีการสอนแบบกลุ่มร่วมมือ (STAD) และวิธีการสอนแบบปกติ,  สาขาการ
สอนภาษาอังกฤษ คณะศึกษาศาสตร์, มหาวิทยาลัยรามค าแหง, 2559, บทคัดย่อ 

พรจันทร์ โพธินาค สมุทร ช านาญ และ สุรัตน์ ไชยชมพู ปัจจัยท่ีส่งอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
ของนิสิตท่ีมีผลการเรียนต่ ากว่าเกณฑ์มหาวิทยาลัยบูรพา 

พรทิพย์ ศิริภัทราชัย. (2556). STEM Education กับการพัฒนาทักษะในศตวรรษท่ี 21. วารสาร 
นักบริหาร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, หน้า49-56. 

พรทิพย์ ศิริภัทราชัย 2556  STEM Education กับการพัฒนาทักษะในศตวรรษที่ 21 มหาวิทยาลัย        
ศรีนครินทรวิโรฒ  ปีท่ี 33 ฉบับท่ี 2 เมษายน-มิถุนายน 2556พรพรต เจนสุวรรณ์. 2556. ผลการใช้
แบบฝึกทักษะการอ่านอยา่งมีวิจารณญาณโดยใช้สื่อ 
สิ่งพิมพ์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต, มหาวิทยาลัยราชภัฏ
บุรีรัมย์, 2559, บทคัดย่อ 

พระครูวิสิฐพัฒนาภรณ์ (บัวศรี) 2559 ปัจจัยในการเลือกศึกษาต่อท่ีมหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
วิทยาเขตอุบลราชธานี สาขาวิชารัฐศาสตร์ คณะสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราช
วิทยาลัย วิทยาเขตอุบลราชธานี จ.อุบลราชธานี  

พลศักดิ์ แสงพรมศรี. 2558. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์
ขั้นสูง และเจตคติต่อการเรียนเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้สะเต็ม
ศึกษากับแบบปกติ, วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, 9(ฉบับพิเศษ),2558, 401-418. 

พวงรัตน์ เกสรแพทย์  และคณะ (2558) การพัฒนาหลักสูตรเพิ่มศักยภาพผู้นาเชิงวิชาการของหัวหน้ากลุ่ม
สาระ A  ภาควิชาการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ วารสารวิชาการศึกษาศาสตร์ 

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ: ปีท่ี 16 ฉบับท่ี 1 มกราคม 2558 – มิถุนายน 2558 
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พัชรนินท์ ธนทรัพย์บุรโชติ  และศศิธร ส าราญจิต 2559 การวิเคราะห์กระบวนการเก็บข้อมูลด้านงาน 
วิจัยกรณีศึกษาคณะทันตแพทยศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหิดล วารสาร Mahidol R2R e-Journal 
ปีท่ี 3 ฉบับท่ี 2 ประจ าเดือนกรกฎาคม – ธันวาคม พ.ศ. 2559 

พัชรพร ศุภกิจ อาทิตย์ญา โพธิ์สวย ภัทรา อุ่นทินกร มยุรี เจริญศิริ  และ วีรยุทธ พลายเล็ก. (2559).  
การพัฒนารูปแบบการโค้ชเพื่อพัฒนาความสามารถในการจัดการเรียนรู้ของครูสังคมศึกษาท่ี 
ส่งเสริมการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษา วารสารศึกษาศาสตร์  
มหาวิทยาลัยศิลปากรปีท่ี 14 ฉบับท่ี 2 (พฤศจิกายน 2559 -ธันวาคม 2559)  

พัชสุดา กัลป์ยาณวุฒิ 2558 ปัจจัยท่ีส่งผลกระทบต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาระดับ ปวช. 
และ ระดับปวส. ของวิทยาลัยเทคโนโลยีพายัพและบริหารธุรกิจ วิทยาลัยเทคโนโลยีพายัพและ
บริหารธุรกิจ 2558 

พิจิตรา ทีสุกะ และ สุเทพ อ่วมเจริญ. 2558. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้วิจัยเป็นฐาน
วิชาการพัฒนาหลักสูตรสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน,  วรสารศิลปากรศึกษาศาสตร์วิจัย คณะ
ศึกษาศาสตร์,  มหาวิทยาลัยศิลปากร, ปีท่ี 7(1) (มกราคม – มิถุนายน 2558), 135 หน้า 

พิจิตรา ทีสุกะ (2556) การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน โดยใช้วิจัยเป็นฐานวิชาการพัฒนาหลักสูตร  
ส าหรับนักศึกษาวิชาชีพครู หลักสูตรปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอนภาควิชา
หลักสูตรและวิธีสอน บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร ปีการศึกษา, 2559  

พิจิตรา ทีสุกะ 2556 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน โดยใช้วิจัยเป็นฐาน วิชาการพัฒนาหลักสูตร  
ส าหรับนักศึกษาวิชาชีพครู ภาควิชาหลักสูตรและวิธีสอน บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร 
ปีการศึกษา 2556 

พิชิต เพ็งสุวรรณ 2558 การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาพฤติกรรม 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษา คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยีโดยใช้เทคนิคการ
เรียนรู้ Active Learning : สงขลา : มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลศรีวิชัย, 2016 

พิชิต ฤทธิ์จรูญ 2558  แนวคิด กระบวนการและการใช้ผลการประเมิน  วารสารศึกษาศาสตร์ มสธ.13-28  
ประสาท เนืองเฉลิม. (2561). สะเต็มศึกษากบัสไตลก์ารเรียนรู้ตามแนวคิด  
Kolb. Journal of Community Development Research. 11(2),11-17. 

พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และพเยาว์ ยินดีสุข. 2557. การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21. กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย 

พิมพันธ์ เดชะคุปต์. (2558). การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพ์แห่งจุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย. 
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ไพฑูรย์ นนัตะสุคนธ์ และวัลลภา อยู่ทอง. (2557). การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน:หน่วย
ศึกษานิเทศก์สานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา. 

ไพรินทร์ ชมพูภูมิ 2560 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ เรื่อง Part of Speech  
ส าหรับนักเรียนท่ีจัดการเรียนรู้โดยบทเรียนโปรแกรมและจัดการเรียนรู้แบบปกติของนักเรียน  
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนสระบุรีวิทยาคม 

ไพโรจน์ คะเชนทร์ . (มปป) . การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
สืบค้นเมื่อ 10 ม.ค. 59 จาก www.waltoongpel.com /Sarawichakarn/wichakarn/1-10/การวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ไพฑูรย์ นนัตะสุคนธ์ และวัลลภา อยู่ทอง. (2557). การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน:หน่วย
ศึกษานิเทศก์สานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา. 

ภคพร สารรักษ์ 2556 การพัฒนาบทเรียนมัลติมีเดียออนไลน์ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เรื่อง 
หลักการทางานเบ้ืองต้นของคอมพิวเตอร์ สาหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนวัดศรีสุดา
ราม*วารสารวิชาการ Veridian E-Journal คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร  
ปีท่ี 6 ฉบับท่ี 2 เดือนพฤษภาคม – สิงหาคม 2556 

ภัทรภร เฉลยจรรยา. 2558. การศึกษาความรู้ ทัศนคติ และพฤติกรรมด้านสุขาภิบาลอาหารของผู้ 
สัมผัสอาหารที่ได้รับการอบรมสุขาภิบาลอาหารของมหาวิทยาลัยศิลปากรวังท่าพระ, กองกิจการ
นักศึกษา, มหาวิทยาลัยศิลปากร,2558, บทคัดย่อ 

มนตรี มณีวงษ์. 2558. ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาเพิ่มเติม ฟิสิกส์ 4 เร่ืองไฟฟ้าสถิต กลุ่มสาระ
กาเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยการใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD, วารสารศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, 9 (พิเศษ), 2558, 527-541. 

มนสิชา เปล่งเจริญศิริชัย. 2559. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
ที่เรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือกับการเรียนแบบผสมผสานร่วมกับการเรียนแบบร่วมมือ, สาขา
มนุษยศาสตร์สังคมศาสตร์ และศิลปะ มหาวิทยาลัยศิลปากร ปีท่ี 8 (2), เดือนพฤษภาคม–สิงหาคม 
2558, หน้า 950 

มิตรา ศรีธรรม 2558, อภิปรายเกี่ยวกับเนื้อหาในบทเรียน มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นซึ่งกันและกันและ
ช่วยเหลือกัน เพื่อให้สมาชิกในกลุ่มมีความเข้าใจในบทเรียนนั้น ๆ อย่างแท้จริง เพื่อเป้าหมายและ
ความส าเร็จของกลุ่ม (Slavin,Robert E.1978. pp.42-48 ) หน้า 222 
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เมธี พิกุลทอง ฤษมันต์ วัฒนาณรงค์ (2560)  การพัฒนารูปแบบการเตรียมความพร้อมผู้เรียนขั้นค้นหา
อาชีพ ภาควิชาครุศาสตร์เทคโนโลยี คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอม
เกล้าพระนครเหนือ วารสารวิชาการครุศาสตร์อุตสาหกรรม พระจอมเกล้าพระนครเหนือ  ปีท่ี : 8  
ฉบับท่ี : 2 : 136-144 ปีพ.ศ.: 2560 

ไมตรี พุทธขันธ์.(2555). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องพื้นท่ีผิว  
และปริมาตรของนักเรียนช้ัน มัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการเรียนแบบร่วมมือตามรูปแบบ STAD  
กับ วิธีการสอนแบบปกติ.วิทยานิพนธ์. (วิทยาศาสตร์มหาบัณฑิต):มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

ยาใจ พงษ์บริบูรณ์ 2553 การศึกษาแบบกรณีศึกษา วารสารศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยขอนแก่น 42-50 

ยิ่งศักดิ์ ไกรพินิจ และ พิทักษ์ ศิริวงศ์ 2558  อาชีวะสร้างชาติ: ภาคปฏิบัติการทางวาทกรรมเพื่อพัฒนา
การศึกษา ของวิทยาลัยสารพัดช่าง  ภาคปฏิบัติการทางวาทกรรมเพื่อพัฒนาการศึกษาของวิทยาลัย
สารพัดช่าง  

องอาจ นัยพัฒน์ (2554). การออกแบบการวิจัย: วิธีการเชิงปริมาณ เชิงคุณภาพและผสมผสานวิธีการ 
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ (พิมพ์ครั้งท่ี 2). กรุงเทพฯ: โรงพิมพ์จุฬาลกรณ์มหา
วิทยาลัย. 

อทิตยา ค าแสน 2557 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง ลม ฟ้า อากาศ ท่ีได้รับ
จากการเรียนรู้แบบการสืบเสาะหาความรู้ 5E กับการเรียนรู้แบบปกติของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 
5 โรงเรียนเทศบาล 5 (วัดกลางวรวิหาร) สังกัดเทศบาลนครสมุทรปราการ  

ราชบัณทิตยสถาน. 2555. ศัพท์ศึกษาศาสตร์. กรุงเทพฯ : อรุณการพิมพ์. 
ราชบัณฑิตยสถาน. 2556. พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2554, พิมพ์ครั้งท่ี 2, กรุงเทพฯ:  

นานมีบุ๊คส์พับลิเคช่ันส์. 
ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ. (2553). เทคนิคการวิจัยทางการศึกษา. พิมพ์ครั้งท่ี 11. 

กรุงเทพฯ: สุวีริยาสาส์น. 
ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ. (2539). หลักการสร้างแบบทดสอบความถนัดทางการเรียน.  

กรุงเทพฯ: วัฒนาพานิช. 
ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ. (2543). การวัดผลการเรียนรู้ (พิมพ์ครั้งท่ี 2).  

กรุงเทพฯ:สุวีริยา สาส์น. 
ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ. (2538). เทคนิคการวิจัยทางการศึกษา (พิมพ์ครั้งที5).  

กรุงเทพฯ: สุวีริยาสาส์น. 
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เลิศ  อานันทนะ และคนอื่นๆ. (2537). ทัศนคติใช้ส่ือการสอนระดับประถมศึกษา. 

กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 
วรรณทิพา รอดแรงค้า. (2541) ทฤษฎีการสร้างความรู้ (Constructivism).  

สสวท. 26 (101) : 7-12. 
วรรณธนะ ปัดชาและสืบสกุลอยู่ยืนยง. (2559).ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา  

เรื่อง อตัราส่วนตรีโกณมิต.วารสาร Veridian E-Journal. 9(3), 830-839. 
วรรณวิมล เมฆวิมล. 2553. พฤติกรรมการดูแลสุขภาพของประชาชนในพืน้ที่ฝึกปฏิบัติงานของนกัศึกษา

สาขาวิชาการแพทย์แผนไทยประยุกต์, คณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 สวนสุนันทา, 2553, บทคัดย่อ 
วรรณวีร์ บุญคุ้ม. (2556). การวิจัยทางสังคมศาสตร์. พิมพ์ครั้งท่ี 2. กรุงเทพมหานคร: สาโรช ดิจิตอล 

พริ้น แอนด์ ก๊อบป้ี 
วรรณา อนะมาน. 2559. การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาระดับชั้นปวส.1 เร่ืองการหาค่า

ความจริงของประพจน์ โดยใช้การสอนแบบร่วมมือ, ภาควิชาธุรกิจสัมพันธ์, วิทยาลัยเทคโนโลยี
พณิชยการราชด าเนิน 2559, บทคัดย่อ 

วรรณี ภิรมย์ค า. (2546). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยเรื่อง ค าและ 
ความสัมพันธ์ของค าของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีสอนโดยวิธีสอนแบบเอ็กซ์พลิซัทกับวิธีสอน
แบบปกติ .กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศิลปากร. 

วรางคณา ทองนพคุณ, 2556 ผลของการจัดการเรียนรู้ (วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยขอนแก่น  
2556:1-3)  

วรีรัตน์ พันธุมะโน.(2556). การพฒันาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์  
เรื่องก าหนดการเชิงเส้นช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ STAD. วิทยานิพนธ์.  

(หลักสูตรและ การสอน) : มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
วสันต์ สอนเขียว และ กฤษมันต์ วัฒนาณรงค์ การพัฒนาสมรรถนะวิชาชีพช่างเทคนิคงานก่อนพิมพ์ดิจิทัล 

ภาควิชาครุศาสตร์เทคโนโลยี คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระ
นครเหนือ วารสารวิชาการมหาวิทยาลัยการจัดการและเทคโนโลยีอีสเทิร์น  ปีท่ี : 14  ฉบับท่ี : 1  เลข
หน้า : 45-59  ปีพ.ศ. : 2560 

วัชรา เล่าเรียนดี. (2556). รูปแบบและกลยุทธ์การจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการคิด. พิมพ์ครั้งท่ี 10.  
นครปฐม: โรงพิมพ์มหาวิทยาลัยศิลปากร วิทยาเขตพระราชวังสนามจันทร์. 
หลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันสูง (ปวส.), 2557: 14-15 
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วัฒนาพร รงัคะราช. 2558. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบซิปปา (CIPPA MODEL) ที่ใช้สื่อ
ประสม(Multimedia) เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และการคิดวิเคราะห์ เรื่อง ความคล้าย 
วิชาคณิตศาสตร์ 5 ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3, สังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดกาฬสินธุ,์ 
กาฬสินธุ์, 2558, บทคัดย่อ   

วิจารณ์ พานิช. (2555). วิถีการเรียนรู้เพื่อศิษย์ในศตวรรษท่ี 21. กรุงเทพมหานคร: มูลนิธิสดศรี-สฤษด์ิวงศ์. 
วิจารณ์ พานิช,  2555. วิถีสร้างการเรียนรู้เพื่อศิษย์ใน ศตวรรษที่ 21. กรุงเทพฯ: มูลนิธิสดศรี-สฤษด์ิวงศ์. 

วิจารณ์ พานิช, (2555:64) 
วิชัย วงษ์ใหญ่. 2554. นวัตกรรมหลักสูตรและการเรียนรู้ สู่ความเป็นพลเมืองดี,  

กรุงเทพฯ: อาร์ แอนด์ ปริ๊นต์,  186 หน้า 
วิชัย เสวกงาม.2559. การจัดการเรียนการสอนแบบ Active Learning, เอกสารประกอบการบรรยาย,  

คณะศิลปะศาสตร์ มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตหาดใหญ่, 2559 
วินัย ผลเจริญ วินัย ผลเจริญ (2556) เอกสารประกอบการสอน, วิทยาลัยการเมืองการปกครอง  

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 2556 
วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์. 2553. การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ด้วยแบบฝึกทักษะประกอบ

กลุ่มร่วมมือแบบ STAD กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียน
สังกัดเทศบาลเมืองมหาสารคาม, วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, 4(4), มหาสารคาม, 
7-13. 

วิษณุ  บัวเทศ. (2551). การสร้างและหาประสิทธิภาพชุดการสอนวิชาการวิเคราะห์วงจรไฟฟ้ากระแสตรง  
หลักสูตรเทคโนโลยีบัณฑิต มหาวิทยาลัยราชภัฏก าแพงเพชร. กรุงเทพฯ: คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม  
มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระนครเหนือ. 

วีระพล   พลีสัตย์. (2551). การสร้างและหาประสิทธิภาพชุดการสอน วิชาวัสดุวิศวกรรมไฟฟ้าเรื่อง  
พอลิเมอร์  เซรามิกและแก้ว  แม่เหล็กและการน าไฟฟ้ายิ่งยวด ของวัสดุ. ก าแพงเพชร:  
คณะเทคโนโลยีอุตสาหกรรม มหาวิทยาลัยราชภัฏก าแพงเพชร. 

วีระยุทธ์ ชาตะกาญจน์ 2559  การวิจัยเชิงปฏิบัติการ  เอกสารประกอบการสอน, มหาวิทยาลัยราชภัฏ
นครศรีธรรมราช 

วีระยุทธ์ ชาตะกาญจน์  2558 การวิจัยเชิงปฏิบัติการ วารสารราชภัฏสุราษฎร์ธานี  
มหาวิทยาลัยสุราษฎร์ธานี ปีท่ี : 2 ฉบับท่ี : 1 เลขหน้า : 29-48 ปีพ.ศ. : บทคัดย่อ. 
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วุทธิศักดิ์ โภชนุกูล. 2558 ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ (online)http://www.pochanukul.com/?p=15  
(Collaborative Learning). สืบค้นเมื่อวันท่ี  10  กันยายน  2558. และ 
http://www.wijai48.com/learning-style/learningprocess.htm. ทฤษฎีการเรียนรู้. สืบค้นเมื่อ
วันท่ี  10  กันยายน 2558. 

ศิรินทิพย์ เด่นดวง สุเทพ อ่วมเจริญ. 2559. การพัฒนาผลการเรียนรู้ด้านการฟังและดูเชิงคิดวิเคราะห์ ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน,  คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย
ศิลปากร ปีท่ี 5 (1), (มกราคม – มิถุนายน 2559), 84 หน้า 

ศิริพร ทาทอง. 2548. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย เร่ืองค ากริยาและค าวิเศษณ์  
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการสอนโดยการเรียนแบบร่วมมือกันเทคนิคกลุ่ม
ผลสัมฤทธิ์กับการสอนแบบปกติ,วิทยานิพนธ์ปรญิญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอน
ภาษาไทย ภาควิชาหลักสูตรและวิธีสอน, มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2548 

ศิริมา เขมะเพชร.2558. วารสารวิจัยทางการศึกษาศาสตร์. 
ปีท่ี 9 ฉบับท่ี1 (สิงหาคม 2557–มกราคม) 157 

ศุกร์ใจ เจริญสุข อัญญา ปลดเปล้ือง วันดี วงศ์รัตนรักษ์ กุลฤดี จิตตยานันต์ และนงนุช เสือพูมี 2559  
การประเมินหลักสูตร : แนวคิด กระบวนการและการใช้ผลการประเมิน   
วารสารมหาวิทยาลัยนราธิวาสราชนครินทร์ 

สจีวรรณ ปราชญ์ศรี 2559  รายงานสืบเนื่องการประชุมสัมมนาวิชาการ(Proceedings) 
ผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ในรายวิชาการ
วิเคราะห์และออกแบบเชิงวัตถุของนักศึกษา การนาเสนอผลงานวิจัยระดับชาติ เครือข่ายบัณฑิตศึกษา  
มหาวิทยาลัยราชภัฏภาคเหนือ 2559 ครั้งท่ี 17-817 

สนธยา กวนส าโรง ศักดิ์สุวรรณฉาย และชาตรีเกิดธรรม. (2557). การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และทักษะปฏิบัติโดยใช้หนังสืออิเล็กทรอนิกส์กลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยีส าหรับ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5. วารสารบัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 
ในพระบรมราชูปถัมภ์. 8(2), 41-49 

สมเกียรติ ศรีรุ่งเรือง และสิทธิพล อาจอินทร์ 2555 การพัฒนาทักษะกระบวนการกลุ่มและผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน เรื่อง การสร้างเสริม สุขภาพ สมรรถภาพ และการป้องกันโรค สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยขอนแก่น, วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยขอนแก่น ปีท่ี 35 ฉบับท่ี 
3 กรกฎาคม - กันยายน 2555 

สมจิต จันทร์ฉาย. 2557. การออกแบบและพัฒนาการเรียนการสอน, คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
นครปฐม พิมพ์ครั้งท่ี 1, เพชรเกษมพริ้นต้ิง กรุ๊ป, กรุงเทพฯ, 2557 

http://www.wijai48.com/learning-style/learningprocess.htm
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สมใจ เพียรประสิทธิ์ , ธีรวุฒิ บุณยโสภณ, พิสิฐ เมธาภัทร และ ไพโรจน์ สถิรยากร 2555 การพัฒนาหลักสูตร 

ฝึกอบรมครูเพื่อสร้างหลักสูตรฝึกอบรมเติมเต็มช่องว่างสมรรถนะหลักสูตรรายวิชาชีพช่างยนต์  
คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระนครเหนือ  
วารสารวิชาการพระจอมเกล้าพระนครเหนือ  ปีท่ี : 22  ฉบับท่ี : 1  เลขหน้า : 142-14 ปีพ.ศ. : 2555 

สมนึก ปฏิปทานนท์. (2545). “เทคนิคการสอน และการจัดกิจกรรมกลุ่มวิชาสังคมศึกษา ตามหลักสูตรใหม่.” 
วารสารครุศาสตร์. 30(3) : 92-106 ; มีนาคม – มิถุนายน การสร้างแบบวัดคุณลักษณะการอนุรักษ์
ส่ิงแวดล้อมของนักเรียน ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 จังหวัดนครศรีธรรมราช วารสารสานักหอสมุด 
มหาวิทยาลัยทักษิณ 128-2558 

สมนึก ภทัทิยธนี. (.2548) การวัดผลการศึกษา. พิมพ์ครั้งท่ี 4. กาฬสินธุ์: ประสานการพิมพ์. 
สมโภชน์ อเนกสุข. (2554). การวิจัยทางการศึกษา. (พิมพ์ครั้งท่ี 5 ). ชลบุรี :  

มหาวิทยาลัยบูรพา. 
สมาน เอกพิมพ์ วรรณจรีย์ มังสิงห์ , ศรินทิพย์ รักษาสัตย์ 2555 รูปแบบการเรียนการสอน 

เพื่อพัฒนากระบวนการคิดไตร่ตรองของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม รมย์สาร  
ปีท่ี : 10  ฉบับท่ี : 2  เลขหน้า : 87-100  ปีพ.ศ. : 2555 

สรรเสริญ แก้วก าเนิด. 2558. รัฐเร่งปฏิรูปอาชีวศึกษาหวังสร้างความเป็นเลิศเฉพาะทาง. ข่าวการศึกษา: 
Post Today News: 01-11-2558) น.1. 

สรายุทธ กันหลง. 2555. การทดสอบความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม. Cronbach's alpha. [เว็บบล็อก].  
 สืบค้นจาก http://www.ipernity.com/blog/248956/424773 เข้าถึง 21 มีนาคม 2558 
สริวัฒน,์ 2557 จิตวิทยาส าหรับครู. กรุงเทพฯ:  

โอเดียนสโตร์. 
สวนทอง, ดวงกมล (2556) การวิจัยและพัฒนารูปแบบการสอนแบบสแกฟโฟลด์ที่ส่งเสริมจิตลักษณะฉันทะ 

และความสามารถในการเขียนบทความเชิงวิชาการของนักศึกษา สถาบันการพลศึกษา วิทยาเขต
เพชรบูรณ์สถาบันวิจัยพฤติกรรมศาสตร์ มศว, ปีท่ี 19 ฉบับท่ี 2 กรกฎาคม 2556 Vol. 19  No.2 July 
2013  

สานักวิจัยและพัฒนาการอาชีวศึกษา.(2557). การตัดสินใจเลือกศึกษาต่อสายวิชาชีพในสถานศึกษาสังกัดสา
นักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา. สานักวิจัยและพัฒนาการอาชีวศึกษา. กองวิจัยตลาดแรงงาน 
กรมการจัดหางาน  
กระทรวงแรงงาน.(2558).ปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อการตัดสินใจเลือกเรียนต่อสายสามัญ 
และสายอาชีวศึกษาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3  
 

http://www.ipernity.com/blog/248956/424773%20เข้าถึง
http://www.ipernity.com/blog/248956/424773%20เข้าถึง
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ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษา. แผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560 – 2579.  

สืบค้นเมือ20 พฤศจิกายน 2560 จาก http://planning.pn.psu.ac.th. 
ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. (2557). รายงานการวิจัย“แนวทางการพัฒนาการศึกษา 

ไทยกับการเตรียมความพร้อมสู่ศตวรรษท่ี 21”.กรุงเทพมหานคร: ส านักงานเลขาธิการ สภาการศึกษา.
2557 

ส าเริง บุญเรืองรัตน์.2556. การปฏิรูปการศึกษา, นครราชสีมา, คณะศึกษาศาสตร์  
มหาวิทยาลัยวงษ์ชวลิตกุล 2556 

สิริรัตน์ เทียมเสรีวงศ์ 2558 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาการวิจัยตลาดของนักศึกษาระดับ 
ประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันสูง ปีท่ี 2 ท่ีเรียนด้วยวิธีสอนแบบกระบวนการกลุ่มสัมพันธ์กับวิธีสอนแบบ
ปกติ สาขาวิชาการตลาดวิทยาลัยอาชีวศึกษาเทคนิคบริหารธุรกิจกรุงเทพ 2558 

สุกญัญา พุทธรัตน์. 2556. แรงจูงใจในการปฏิบัติงานของครูในสถานศึกษาเขตคุณภาพนาดี สังกัด
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาปราจีนบุรี เขต 2, วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต, 
สาขาวิชาการบริหารการศึกษา, คณะศึกษาศาสตร์มหาวิทยาลัยบูรพา, 2556, บทคัดย่อ 

สุกัญญา จันทรมณี. 2559. การศึกษาแรงจูงใจและสภาพแวดล้อม ในการทางานที่ส่งผลต่อความผูกพันต่อ
องค์การของพนักงาน บริษัท ฮานา เซมิคอนดักเตอร์ (อยุธยา) จ ากัด, วิทยานิพนธ์ปริญญา 

 มหาบัณฑิต, มกราคม, บัณฑิตวิทยาลัยมหาวิทยาลัยกรุงเทพ. 2559, 95 หน้า 
สุดา แย้มสรวล. 2557. ผลการเรียนด้วยชุดการเรียนแบบเรียนร่วมมือ เรืองมาตราตัวสะกด ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที 2 ทีมีความสามารถด้านการอ่านต่างกัน, การค้นคว้าอิสระหลักสูตร 
ปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, สาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษา ภาควิชาเทคโนโลยีการศึกษา บัณฑิต
วิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2557, 180 หน้า 

สุดารัตน์ เกียรติจรุงพันธ์. 2559. การศึกษามโนทัศน์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 วิชาชีววิทยาเพิ่มเติมความหลากหลายทางชีวภาพ ได้รับการจัดการเรียนรู้เชิง
รุก, สาขาวิชาการสอนวิทยาศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์, มหาวิทยาลัยบูรพา, 2559, บทคัดย่อ 

สุทธิพร จิตต์มิตรภาพ. (2558). การเปล่ียนแปลงโลกของการเรียนรู้ ศตวรรษท่ี 21 และการพัฒนาสู่ “ครูมือ
อาชีพ”. [ออนไลน์].สืบค้นเมื่อ 5 ธันวาคม 2559, จาก <http://www.banpangkae.ac.th/wp-
content/uploads /2016/07/2_Changes_in_the_world21.pdf>. 

สุเทพ อ่วมเจริญ. 255. SU Model การประยุกต์การจัดการเรียนรู้แบบสร้างองค์ความรู้, ฉบับภาษา 
ไทย สาขามนุษยศาสตร์สังคมศาสตร์และศิลปะและฉบับ International Humanities, Social 
Sciences and arts, 7(3), 945-961.d 
 

http://planning.pn.psu.ac.th/
http://www.banpangkae.ac.th/wp-content/uploads%20/2016/07/2_Changes_in_the_world21.pdf
http://www.banpangkae.ac.th/wp-content/uploads%20/2016/07/2_Changes_in_the_world21.pdf
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สุนทรีย์ ปาลวัฒน์ชัย. 2559. การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎี การสร้างความรู้เพื่อ
ส่งเสริมสมรรถภาพ  ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 1,วารสารปัญญาภิวัฒน,์ 
10(1), 2559, 209-221 

สุภิญ คุณสุวรรณ์. 2558. การใช้กระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วมเพื่อพัฒนา แบบประเมินผล
การปฏิบัติงานกลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะสาระทัศนศิลป์,  สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา, 2558, 
บทคัดย่อ 

สุเทพ อ่วมเจริญ, วัชรา เล่าเรียนดี และ ประเสริฐ มงคล. 2556.  การพัฒนารูปแบบการเรียนรู้เพือ่สร้าง
ความรู้ของนักศึกษาวิชาชีพครู, คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร วารสารศิลปากร
ศึกษาศาสตร์วิจัย ปี 8 (1), 2556, 28-46   

สุมน อมรวิวัฒน์ และทิศนา แขมมณี. (2526). การจัดการเรียนการสอนกลุ่มสร้างประสบการณ์ชีวิต. 
เอกสารการสอนชุดวิชาการสอนกลุ่มสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิต. มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช : 
35 – 82. 

สุมน อมรวิวัฒน์. (2533). สมบัติทิพย์ของการศึกษาไทย. กรุงเทพมหานคร : จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
สุมิตรา ศรีธรรม. (2558). การพัฒนาชุดการสอนคณิตศาสตร์ท่ีเน้นวิธีเรียนแบบร่วมมือ 

โดยใช้เทคนิค STAD เรื่อง จานวนจริง ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2. วารสารเทคโนโลยีอุตสาหกรรมคณะ
เทคโนโลยีอุตสาหกรรมมหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี. 

สุรางค์ โค้วตระกูล. 2559.  จิตวิทยาการศึกษา.  พิมพ์ครั้งท่ี 12, กรุงเทพฯ,  ส านักพิมพ์แห่งจุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย, 2559 

สุริยัน ทรัพย์ผล: 2559. ปัจจัยด้านองค์การและภาวะผู้นาที่มีอิทธิพลต่อประสิทธิผล 
ของการบริหารโรงเรียนประถมศึกษาในจังหวัดลุ่มน้าโขง ภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนบน, 
ดุษฎีนิพนธ์หลักสูตรปรัชญาดุษฎีบัณฑิต, สาขาวิชาการบริหารการศึกษา, คณะศึกษาศาสตร์
มหาวิทยาลัยบูรพา, 2559, 264 หน้า 

สุวัฒน์ นิยมไทย ใจทิพย์ ณ สงขลา และ ปรัชญนันท์ นิลสุข 2553  การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน
วิชาชีพแบบผสมผสาน โดยใช้โครงงานเป็นฐานในสถานประกอบการเพื่อพัฒนาการปฏบิัติงานและ
การแก้ปัญหา ส าหรับนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช่างอุตสาหกรรม คณะครุศาสตร์  
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 2553 

หฤษฎ์ เลิศอนันตกร. 2554. ปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาของนักศึกษา. คณะเศรษฐศาสตร์
(ภาคพิเศษ), มหาวิทยาลัยเชียงใหม่, เชียงใหม่, 2554, บทคัดย่อ  

หลักสูตรปรัชญามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยศิลปากร ปีการศึกษา,2555:75 
มหาวิทยาลัยศิลปากร 
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อธิพงษ์ ภูเก้าแก้ว 2559 ความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเคมีโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมความแตกต่างระหว่างบุคคล 204 
แผ่นhttp://202.29.22.172/fulltext/2559/119827/ 

อนุชัย รามวรังกูร และ นลินรัตน์ รักกุศล. 2558. การพัฒนารูปแบบการเทียบโอนมาตรฐานฝีมือแรงงาน
เพื่อคุณวุฒิการศึกษาวิชาชีพ วารสารวิชาการอุตสาหกรรมศึกษา ภาควิชาอาชีวศึกษา สาขาวิชา
พัฒนาอาชีวศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์  ปีท่ี 9 (2), 2558, 1-2  

อรวรรณ เทอดธนกาญจน์. (2557). การรับรู้บรรยากาศองค์การ การเสริมสร้างพลังอ านาจในงานเชิง
จิตวิทยาและความผูกพันในงาน กรณีศึกษา บริษัทลีสซิยงแห่งหนึยง.งานวิจัยส่วนบุคคลศิลป
ศาสตร์มหาบัณฑิต, คณะศิลปศาสตร์, สาขาจิตวิทยาอุตสาหกรรมและองค์การ, 
มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์, 2557, บทคัดย่อ 

อรุณี อ่อนสวัสด์ิ. 2551. เอกสารค าสอนระเบียบวิธีวิจัย. ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์  
 มหาวิทยาลัยนเรศวร. พิมพ์ครั้งท่ี 3, 2551, 1-332 
อัครวินท์ พละศักดิ์. 2559. การเปรียบเทียบผลการเรียนรู้และความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษ ของ

นักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ แผนกวิชาการบัญชี ช้ันปีที่ 1 (ปวช.1) โดยใช้บทบาทสมมติ 
(Role Play) กับการสอนแบบปกติสาขาการสอนภาษาอังกฤษ, วิทยาลัยเทคนิคเดชอุดม 
อุบลราชธานี, 2559 

อัจฉราพรรณ อาโน. (2555). การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เพื่อพัฒนาทักษะ 
การส่ือสารทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5. วิทยานิพนธ์. (หลักสูตรและการสอน): 
มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 

อาทิตย์ ฉิมกุล. (2559). ผลของการจัดการเรียนรู้ชีววิทยาตามแนวคิดสะเต็มศึกษา 
ท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชีววิทยาของนักเรียน 
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการศึกษาวิทยาศาสตร์  
ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. 

อาภรณ์ ใจเท่ียง. 2553. หลักการสอน, พิมพ์ครั้งท่ี 5. กรุงเทพฯ โอเดียนสโตร์. 
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หลักฐานผลสัมฤทธิ์การเผยแพร่น าเสนอผลงานวิจัย 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


